           Aspecte Metodologice privind Curriculumul de CLR și LLR în Învățământul Primar
Achiziția limbajului, atât în formă orală, cât și scrisă, este cel mai complex proces cognitiv pe care îl parcurge un copil în primii ani de școală. Metodologia predării disciplinelor de comunicare propune un demers progresiv, ancorat în psihologia vârstei, care transformă copilul dintr-un utilizator spontan al limbii într-unul conștient, capabil să citească texte variate și să redacteze mesaje clare. Acest demers este structurat pe două mari coordonate: comunicarea orală și comunicarea scrisă.
1. Comunicarea Orală (Ascultare și Vorbire)
Dezvoltarea comunicării orale precedă și fundamentează învățarea citit-scrisului. Copilul trebuie să învețe să audă corect limba înainte de a o scrie.
A. Strategii de formare a câmpului auditiv Formarea auzului fonematic (capacitatea de a distinge sunetele din fluxul vorbirii) se realizează printr-un demers analitic riguros, exclusiv oral, înainte de introducerea suportului grafic (litera). Învățătorul conduce elevii prin următoarele etape:
· Propoziția: Se decupează propoziția din fluxul vorbirii (ex. „Copilul citește.”). Elevii numără cuvintele din propoziție folosind jetoane sau bătăi din palme.
· Cuvântul: Se izolează un cuvânt și i se analizează sensul.
· Silaba: Cuvântul este despărțit în silabe (bătăi ritmice din palme). Elevii învață să reprezinte grafic silabele (prin liniuțe orizontale) și să determine poziția unei silabe în cuvânt.
· Sunetul: Este unitatea fonetică de bază. Elevii sunt antrenați, prin jocuri didactice („Fazan”, „Spune sunetul cu care începe cuvântul”), să identifice sunetul inițial, sunetul final sau sunetele din interiorul silabei.
B. Strategii de formare a competențelor de comunicare Comunicarea eficientă presupune antrenarea a două roluri interșanjabile:
1. Comportamentul de ascultător: Implică atenție voluntară, decodarea mesajului, contact vizual cu vorbitorul și așteptarea rândului (fără a întrerupe). Acestea se antrenează prin jocuri de tipul „Telefonul fără fir” sau ascultarea unor povești audio, urmate de întrebări de verificare.
2. Comportamentul de emițător: Presupune pronunția clară, adaptarea volumului vocii la spațiu și coerența ideilor. Se exersează prin povestiri, jocuri de rol și prezentări scurte (ex. „Prezintă-ți jucăria preferată”).
C. Evoluția situațiilor de învățare (CP - IV)
· În clasele CP, I și a II-a, activitățile sunt eminamente ludice și contextuale. Se folosesc repovestirile pe baza unor planșe cu imagini, dialoguri scurte (ex. la magazin, la medic) și formularea de întrebări și răspunsuri simple despre un mesaj audiat.
· În clasele a III-a și a IV-a, nivelul de abstractizare crește. Elevii sunt puși în situații de învățare care le cer să extragă informații de detaliu dintr-o emisiune sau un documentar, să identifice intenția vorbitorului, să argumenteze un punct de vedere, să participe la o dezbatere sau să realizeze rezumatul oral al unui text audiat.


2. Comunicarea Scrisă: Etapele Alfabetizării (Receptare și Exprimare)
Trecerea de la oralitate la scriere este un proces de durată, structurat pe etape clare de achiziție, consolidare și automatizare.
A. Procesul didactic în Clasa Pregătitoare (CP) Clasa pregătitoare nu vizează învățarea sistematică a cititului și scrisului formal. Obiectivul ei este familiarizarea. Aici au loc activități de pre-citire (copiii „citesc” secvențe de imagini de la stânga la dreapta, răsfoiesc cărți, recunosc global etichete cu propriul nume) și de pre-scriere (exersarea musculaturii fine a mâinii prin desen, colorare, modelaj și trasarea elementelor grafice de bază: bastonașe, zale, bucle, puncte).
B. Predarea citit-scrisului în Clasa I Clasa I este nucleul dur al alfabetizării. Strategia supremă este metoda fonetică analitico-sintetică. Aceasta presupune un drum dus-întors:
· Analiza: Se pornește de la propoziție, se ajunge la cuvânt, silabă și, în final, la noul sunet.
· Asocierea: Sunetului nou îi este asociată imaginea sa vizuală (litera de tipar și de mână).
· Sinteza: Litera este combinată cu litere deja învățate pentru a forma silabe noi, apoi cuvinte și propoziții. Cititul și scrisul se predau simultan. În timp ce elevul învață să recunoască litera „M” în manual (citire), el învață să o și traseze pe caietul tip (scriere). Mijloacele de învățământ esențiale aici sunt alfabetarul (magnetic sau decupabil), manualul digital, caietele cu liniatură specifică (tip I) și planșele demonstrative.
C. Specificul abordării textelor (Clasele II-IV) Odată asimilate instrumentele lecturii, în clasele superioare ale ciclului primar accentul se mută pe înțelegerea aprofundată a mesajului scris.
· Textul narativ (epic): Este cel mai prezent. Elevii învață să îl fragmenteze în secvențe logice, să elaboreze planul de idei (sub formă de întrebări sau enunțuri), să realizeze povestirea orală și scrisă. Se lucrează intens pe identificarea elementelor specifice: personajul literar (trăsături fizice și morale extrase din fapte), rolul dialogului (dinamizează acțiunea) și al descrierii (creează cadrul de desfășurare).
· Textul liric (poezia): Abordarea este exclusiv intuitivă, bazată pe sensibilitate. Nu se predă teorie literară (metaforă, epitet). Elevii observă așezarea în pagină (vers, strofă), muzicalitatea (rima) și sunt îndrumați să identifice „cuvinte cu sens figurat” sau „expresii frumoase” care le transmit o anumită emoție.
· Textul nonliterar și funcțional: Elevii interacționează cu articole din reviste pentru copii, rețete culinare, instrucțiuni de joc sau afișe. Scopul este pur informativ: dezvoltarea capacității de a extrage rapid date exacte, de a înțelege o regulă sau de a urma pașii unui algoritm.
D. Organizarea și tehnica textului scris Exprimarea scrisă presupune transformarea elevului în creator de text. Aceasta nu se face la întâmplare, ci respectând o tehnică de redactare. Copiii sunt învățați că orice compunere necesită un plan inițial (o ciornă a ideilor) și o structură clară în trei părți: introducere (cadrul spațio-temporal și personajele), cuprins (succesiunea întâmplărilor, intriga) și încheiere (rezolvarea situației, concluzia).
Contextele de redactare sunt extrem de variate:
1. Scrierea funcțională: Formează abilități practice pentru viața reală. Elevii învață rigorile (formulele de adresare, încheierea, structura specifică) pentru a redacta un bilet adresat mamei, o felicitare de 8 Martie, un afiș pentru un eveniment școlar, o invitație la ziua de naștere sau un e-mail.
2. Scrierea imaginativă: Stimulează creativitatea debordantă a vârstei. Compunerile se pot realiza pe baza unui șir de întrebări (care ghidează acțiunea), pe baza unui suport vizual (un șir de imagini), pe baza unor cuvinte de sprijin sau prin imaginarea unui final diferit pentru o poveste cunoscută.
3. Scrierea despre textul literar: Implică transformarea textului (rezumatul, transformarea vorbirii directe în vorbire indirectă) sau exprimarea și argumentarea propriei opinii despre o întâmplare sau un personaj (ex. „Eu cred că personajul a procedat greșit deoarece...”).
E. Particularități ale predării normelor limbii literare Pentru ca textul scris să fie valid, el trebuie să respecte convențiile ortografice, ortoepice (pronunție corectă) și de punctuație.
· În clasele CP, I și a II-a, abordarea este pur intuitivă și bazată pe model. Copiii învață regula scrierii cu majusculă (la început de propoziție și la nume proprii), punctul și semnul întrebării prin exerciții de copiere și dictări scurte. Nu se dau explicații gramaticale complexe.
· În clasele a III-a și a IV-a, normele se studiază mai sistematic, dar rămân profund aplicative. Se aprofundează semnele de punctuație (virgula în enumerare și vocativ, linia de dialog, două puncte) și se asimilează scrierea corectă aortogramelor (s-a / sa, într-o / dintr-un, i-a / ia). Regula nu se tocește; ea se deduce din context (ex. scriem „s-a” cu cratimă atunci când urmează o acțiune: s-a dus, s-a lovit). Învățătorul creează exerciții de completare, dictări selective și jocuri didactice pentru a automatiza aceste norme, transformându-le în reflexe de scriere corectă.
