                                                Strategii de diferențiere și individualizare
În ciclul primar, clasa de elevi este un mediu profund eterogen. Mai ales la disciplinele care vizează literația (CLR și LLR), ritmul de achiziție a citit-scrisului variază enorm. Într-o clasă I putem avea elevi care citesc fluent povești și elevi care încă întâmpină dificultăți în a uni două silabe. De aceea, abordarea de tip „marime unică pentru toți” (one-size-fits-all) este ineficientă și frustrantă.
Pentru a asigura succesul fiecărui copil, cadrul didactic apelează la două concepte complementare:
· Diferențierea: presupune adaptarea demersului didactic pentru grupuri de elevi cu nevoi și ritmuri de învățare similare (ex. lucrul pe 3 niveluri de dificultate: lent, mediu, rapid).
· Individualizarea: este un proces și mai fin, presupunând adaptarea instruirii pentru un singur elev (de exemplu, un copil cu Cerințe Educaționale Speciale – CES, dislexie, disgrafie, sau, dimpotrivă, un copil supradotat).
La lecțiile de limba română, aceste strategii se pot aplica practic pe trei mari coordonate:
1. Diferențierea sarcinilor de lucru (a conținutului) Învățătorul nu scade standardul de învățare, ci ajustează volumul și complexitatea sarcinii.
· Exemplu la o lecție de redactare (Clasa a II-a): Sarcina generală este scrierea unui text despre primăvară.
· Grupul cu ritm lent: primește o fișă de lucru de tip text-lacunar (completarea unor propoziții cu cuvinte date: soare, ghiocei, rândunele) sau cerința de a scrie 2-3 propoziții simple, având ca sprijin imagini.
· Grupul cu ritm mediu: redactează independent 4-5 propoziții pe tema dată.
· Grupul cu ritm rapid / supradotați: redactează un text mai lung și primesc o sarcină suplimentară (ex: „Subliniați cu o linie cuvintele care denumesc acțiuni și cu două linii cuvintele care arată însușiri”).
2. Diferențierea procesului de învățare (a sprijinului și a timpului) Elevii învață diferit: unii au memorie vizuală, alții auditivă, alții kinestezică. Diferențierea procesului înseamnă oferirea de schele de sprijin (scaffolding) acolo unde este nevoie.
· Sprijin senzorial: Pentru copiii care asimilează greu forma literelor de mână, pe lângă explicația verbală, învățătorul va folosi modelajul (plastilină), trasarea literei în aer sau în tăvițe cu nisip.
· Flexibilitatea timpului: Un elev cu un ritm de procesare mai lent va primi timp suplimentar pentru a finaliza o dictare sau un test de lectură, eliminându-se astfel stresul și anxietatea.
· Sprijinul colegial: Folosirea lucrului în perechi, unde un elev care citește fluent este așezat cu unul care citește sacadat, pentru a-l ghida (tutorat între egali).
3. Diferențierea produsului (a modalității de evaluare) Copiii pot demonstra că au atins o competență în moduri diferite.
· Exemplu: Dacă obiectivul este înțelegerea unui text narativ, un elev care are dificultăți majore de scriere (disgrafie) poate fi evaluat oral (să povestească ce a înțeles), în timp ce restul clasei răspunde în scris la întrebări. Scopul principal a fost evaluarea înțelegerii textului, nu a caligrafiei.
Concluzie Prin aplicarea constantă a strategiilor de diferențiere și individualizare, lecția de limba română devine un mediu cu adevărat incluziv. Învățătorul se asigură astfel că niciun elev nu este lăsat în urmă din cauza unui ritm mai lent, dar și că elevii capabili de performanță nu se plictisesc, toți înregistrând progres în raport cu propriul lor nivel inițial.
