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Argument ...

In ultimii ani au aparut noutéti in structura si continuturile de predat in
invatamantul primar. Astfel, grupa pregatitoare din gradlmta a trecut in
mvatamantul primar, devenind clasa pregatitoare. in acest fel se asigura
atat pregatirea pentru abordarea invatarii propriu-zise, cat si asigurarea
invatarii de catre acelasi profesor, fapt care da coerentd si continuitate
procesului de predare-invatare in acest ciclu de invatamant. Pe langa
aceasta, potrivit legii, cadrele didactice vor urmari formarea la elevi a
competentelor generale si specifice.

Aceste schimbari au determinat profesorii sa depuna un efort
important pentru pregatirea de specialitate potrivit noilor cerinte. Asa cum
s-au desfasgurat lucrurile, cu greutati si neclaritati, suntem datori inca o data
sa ne exprimam tot respectul nostru fata de profesorii pentru invatamantul
primar care au depus toate eforturile, incat aceste schimbari sa se
implementeze fara sa afecteze pregatirea elevilor. Ei au urmat cursuri de
pregatire, au citit materiale de specialitate, au facut schimburi de
experienta, au incercat metode si procedee, reusind sa puna bazele
predarii noilor discipline prevazute de planurile de invatamant. Se cuvine ca
aceste efort al profesorilor pentru invatamantul primar sa fie apreciat de
intreaga societate.

Schimbarile produse au impus aparitia unor noi materiale referitoare
la didactica d|SC|pI|neIor intre aceste materiale se inscrie si ,Didactica
disciplinelor comunicare in limba romana si limba si literatura romana”.
(Amintim ca lucrarea de fatd este o editie revizuitda a ,Didacticii” care a
aparut in anul 2010.) Lucrarea acorda un spatiu larg disciplinei ,Comu-
nicare in limba romana”, ca disciplina integratoare predata la clasa
pregatitoare, clasa | si clasa a ll-a.

Lectiile de limba si literatura romana care se desfagurau inainte si la
clasele | si a ll-a se organizeaza altfel acum, cand disciplina se numeste
comunicare in limba romdnd, deci principala competenta urmarita este
comunicarea.

In situatia actuald, elevul ramane si mai stabil in centrul procesului,
iar profesorul devine moderator si urmareste transmiterea cunogtintelor
necesare pentru formarea abilitatilor de comunicare in diferite situatii,
pentru formarea atitudinilor corespunzatoare comunicarii si  pentru
raportarea la valori.

Informatiile cuprinse in lucrare au la baza cercetari desfasurate in
scoli sub conducerea autorului si cu sprijinul studentilor si profesorilor
pentru invatamantul primar.
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in comparatie cu editia veche, lucrarea cuprinde capitole noi in care
se aduc lamuriri despre disciplina ,Comunicare in limba romana”,
competentele in sistemul educational, repere teoretice despre comunicare,
organizarea procesului didactic la comunicare in limba romana. Alte
capitole se completeaza cu informatii despre noua disciplind. Apar unele
noutati si in legatura cu predarea disciplinei ,Limba si literatura romana”, in
sensul ca se propun unele abordéari care, in practica didactica, s-au dovedit
eficiente. Se insista mai mult pe motivarea elevilor pentru invatare, la
inceputul lectiei, si evidentierea celor invatate — cu precizarea la ce
folosesc in viata — la sfarsitul lectiei.

In cadrul cercetarilor intreprinse am intalnit si practici care s-au
dovedit a fi ineficiente; acestea au fost mentionate in lucrare cu
argumentari stiintifice in scopul incetarii folosirii acestora in continuare.

.DIDACTICA” este rezultatul unei munci sustinute de observare,
analiza pe criterii stiintifice, de incercari diverse in timp si spatiu, de
dezbateri cu cadrele didactice.

Am fi fericiti daca lucrarea ar reusi sa aduca schimbari in organizarea
si conducerea procesului didactic la cele doua discipline, ca si in rezultatele
elevilor obtinute la diverse evaluari interne si internationale.

Autorul,
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Argument ...

In the last years have appeared novelties in the curriculum structure
and the teaching contents for the primary school. Thus, the preparatory
year has passed from kindergarten to the primary education, becoming a
preparatory class. In this way, the preparation for the learning as such, is
ensured as well as is granted the instruction by the same teacher along all
the primary school years. This fact offers coherence and continuity to the
teaching-learming process in the primary school. More than that
according to the law, the professors must seek to form in students the
general competencies as well as the specific ones.

These changes have determined the teachers to make important
efforts taking part in specialty training which would allow them to meet
the new requests. As the things were going on with difficulties and some
lack of clarity, we feel our duty to express again our respect towards
primary school teachers who endeavored to implement these changes in
the way that they would not affect the student’s learning. The teachers
have taken part in in-service training courses, have read specialty
material, have exchanges their experiences in the field, and have tried
new methods and techniques, succeeding eventually to put the bases for
the teaching of the new subjects which were introduced in the instruction
plans. The entire society must behoove this effort of the primary school
teachers.

The changes that were taken place have imposed the apparition of
new works referring to the didactics of the school subjects. Among these
appears the ,,Didactics of the school subjects Communication in the
Romanian Language and the Romanian Language and Literature” (We
remind you that the present volume is a revisited edition of the 2010
»Didactics”). The present volume offers a large space to the subject
,Communication in the Romanian Language” as an integrated school
subject taught in the preparatory class, first and second grades.

The Romanian language and literature language lessons which
were also developed in the first and second grades, now are organized in
a different way, given the fact that the subject title is communication in
Romanian language, therefore the main competency to build being
communication.

In this present context, the student remains even more stable in the
center of the process and the teacher becomes moderator, aiming the
transmission of the necessary knowledge for the formation of the abilities
of communication in different situations, for the formation of the
correspondent attitudes and for adequate references to the values.
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The information contained by the volume is based on researches
developed in schools under the author’s coordination which had also the
support of his students and also the primary school teachers’ assistance.

In comparison with the previous edition, the present work contains
new chapters which bring clarifications about the subject
,2Communication in the Romanian language”, elaborating the topics
concerning the competencies in the educational system, the theoretical
landmarks, the organization of the didactic process related to the
discussed school subject. In some other chapters is added new
information about the topic. There are also some novelties related to the
teaching of the subject the ,,Romanian language and literature” namely,
new approaches are proposed, approaches that proved their validity in the
educational practice. . In addition, there is an insistence upon the
students’ stimulation for learning at the beginning of the lesson and upon
the highlighting of what was learnt as being useful for life, at the end of
the lesson.

During the research we have met also some techniques that were
proved to be ineffective; these are also mentioned in the book, together
with scientific arguments for stopping their use.

The ,,DIDACTIC” is a result of a sustained work of observation,
analysis based on scientific criteria; the result of various attempts in
different places and periods of time and an effect of the debates with the
teachers. We would be happy if this volume will succeed to bring some
changes in the organization and the management of the didactic activity
concerning the school subjects, as well as in the students’ performances
in the context of the national and international evaluations.

The author,

(traducere Magdalena Dumitrana)
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Argument ...

Au cours de ces derniéres années, des nouveautés sont
apparues dans la structure et le contenu de I'enseignement dans
les écoles primaires. Ainsi, le groupe préparatoire en créche est
assimilé comme un enseignement primaire en se transformant en
classe préparatoire. Ainsi, on assure a la fois la préparation d’'une
approche appropriée a I'apprentissage et aussi I'apprentissage fait
par le méme enseignant durant tout le cycle de I'éducation, ce qui
donne de la cohérence et une continuité de I'enseignement et de
l'apprentissage. En outre, de par la loi, les enseignants vont
pouvoir suivre la formation des éléeves dans le cadre des
compétences générales et spécifiques.

Ces changements ont conduit les enseignants a faire un
effort important a la formation spécialisée en fonction des
nouvelles exigences. Comme les choses ont évolué, avec
difficultés et incertitudes, nous devons exprimer notre respect pour
les enseignants du primaire qui ont fait tous les efforts pour mettre
en ceuvre ces changements sans affecter les étudiants. lls ont
suivi des cours de formation, ils ont lu des documents spécialisés,
ils ont fait des échanges d'expérience, ils ont essayé de nouvelles
méthodes et procédures, afin de mettre dans les bases de
'enseignement des nouvelles disciplines existantes du programme
scolaire. |l serait souhaitable que la société remarque et apprécie
a sa juste valeur tous les efforts des enseignants du primaire.

Les changements produits ont imposé I'apparition de
nouveaux matériaux concernant la didactique des disciplines.
Parmi ceux-ci, on remarque «La didactique des disciplines de
communication dans la langue et la littérature roumaine»
(Rappelons que c'est une version révisée de la Maison d’Edition
«Didactique», paru en 2010). Le document accorde beaucoup
d’intéréts a la communication dans la langue maternelle, le
roumain, comme discipline intégrante dans la classe préparatoire,
ainsi qu’en classe de premiére et deuxiéeme année.

Les cours de langue et de littérature roumaine qui se
déroulaient auparavant pendant la premiére et deuxiéme année
s'organisent a présent d'une maniere différente, lorsque la
discipline est appelée communication en roumain, la compétence
principale suivie est bien la communication.

Dans la situation actuelle, I'éléve reste toujours au centre du
processus d’enseignement et I'enseignant devient I'animateur en
transmettant les connaissances nécessaires pour former des

11
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habilités de communications en différentes situations pour former
des attitudes de communication appropriée et les rapports des
valeurs.

Les informations contenues dans ce document sont basées
sur des recherches menées par l'auteur dans des écoles avec le
soutien des éléves et des enseignants du primaire.

Par rapport a I'ancienne édition, le travail contient de nou-
veaux chapitres qui apportent des précisions sur la communication
en roumain, sur les compétences en matiére d'éducation, des
reperes théoriques en communication, I'organisation du procés
didactique en communication dans la langue roumaine. D’autres
chapitres apportent davantage d'information sur la nouvelle
discipline. Il y a quelques nouveautés concernant I'enseignement
de la langue et de la littérature roumaine, ou de nouvelles
approches sont proposées qui, en pratique didactique, se sont
avéreées efficientes. L'accent est mis davantage sur la motivation
des éléves a |'apprentissage, au début du cours et sur la mise en
avant des notions apprises a la fin de celui ci — en spécifiant en
quoi ces informations sont importantes dans la vie.

Les recherches ont révélé des pratiques qui se sont avérées
inefficaces; ils ont été mentionnés dans le document accompagné
d'arguments scientifiques pour cesser leur utilisation.

«Didactique» est le résultat d'un travail soutenu d'ob-
servation, d'analyse en fonction des critéres scientifiques, de
différents tests dans le temps et I'espace et de débats avec les
enseignants.

Nous serons heureux si ce travail était en mesure d'apporter
des changements dans l'organisation et la gestion de
I'enseignement dans les deux disciplines, et que les éléves
obtiennent de meilleurs résultats dans diverses évaluations
nationales et internationales.

L'auteur,

(traducere Cristina Molan)



CUVANT INAINTE

Primavara anului 2010, prin pregatirea unei intalniri cu cadrele
didactice din invatamantul primar, mi-a prilejuit o reflectie relativ pesimista
dar extrem de profunda privitoare la vitalitatea si la starea de spirit a
sistemului de invatamant primar din Romania... scriam la acea vreme
urmatoarele ganduri de suflet care m-au atras foarte mult si care, intr-un fel
anume si nemarturisit pana la aceasta data, mi-au fost inspirate:

«Saptamanile trecute, vizitdnd o scoald generald din mediul rural,
undeva la multi kilometri de Bucuresti, acolo pe unde iarna si-a trecut
mantia alba astfel ca localnicii au invatat sa se incalzeasca cu raceala ei
mai bine decat cu caldura verii, am avut placuta surpriza de a intalni cadre
didactice minunate, oameni devotati, cu stiluri de predare in acord cu cele
mai exigente standarde gi cu o motivatie dincolo de limitele analizate in
tratatele de profil... spun asta pentru ca sistemul de predare era nu unul
intalnit in gcolile obignuite, ci era unul cunoscut in experienta gcolii
romanesti ca ,sistem simultan”.

Viata sociald este neiertatoare cu oamenii din acea comunitate
locala, obignuiti sa traiasca in prietenie cu cea mai neprietenoasa iarna, sa
se racoreasca la umbra celor mai toride veri §i sa pretuiasca, poate mai
mult decat noi ceilalti, imbratisarea unui rasarit de soare $i mangaierea
unui apus... dangatul unui clopot care mai aduna lumea la liturghie in zilele
de sarbatoare, un semn al crucii facut cand trec pe langa silueta bisericii gi
o reverenta sufleteasca atunci cand intrd in gcoala... asa ceva exista, este
o imagine reala a unui ,exemplar social rar”, aflat pe cale de disparitie.

Regretul nostru este ca, din nefericire, nu vom putea construi muzee
pentru a ne pastra exponatele noastre cele mai dragi, nu vorn duce dincolo
de granitele imaginatiei cuvantul nostru, ci, extrapoland, tragem un semnal
de alarma cu privire la practicile din societatea romaneasca. Acest fapt a
condus, in multe situatii, la pierderea unor repere cultural valorice fara de
care nu vom putea transforma vremea reformelor in mult dorita reforma a
vremurilor... educationale...»

Neputand participa la manifestarea pentru care am scris mesajul,
I-am rugat pe cel care intr-un fel I-am avut drept sursa de inspiratie sa fie
mesagerul gandurilor mele... Domnul Profesor Vasile Molan. Nadejdea
mea a fost ca prin vocea Domniei Sale, a unuia dintre corifeii gcolii primare,
se putea auzi strigatul de deznadejde al unei intregi generatii. Am scris
acele franturi de gand cu increderea ca se adresau ultimului bastion al
societatii romanesti... dragilor nostri colegi dascali... acelora pentru care,
spuneam la acea vreme, ,muzeele se vor transforma in expozitile nea-
mului romanesc...”

in acest context al discutiei noastre nu cred ca s-ar fi putut construi
un asemenea loc de referinta fara a avea printre figurile sale marcante pe
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cel caruia i-am dedicat gandurile mele si pe care vi le-am destainuit si
dumneavoastra, cititorilor acestei carti pe care o recomand spre cuvenita
lectura.

Lucrarea de fatd se adreseaza tuturor categoriilor de personal
didactic interesate de domeniul didacticii limbii si literaturii romane in inva-
tamantul primar, arie de studiu de maxima importantad pentru educatia si
cultura romaneasca aflate intr-un moment de cumpana. Una dintre
explicatiile date acestui fenomen cu un impact social major se refera si la
lipsa de solidaritate a educatiei de baza, la fragilitatea unor competente
care nu pot sustine procesele de dezvoltare personalda completa si com-
plexa. Competenta avuta in vedere este cea referitoare la comunicarea in
limba romana, lectura, interpretarea textelor, exprimarea, redactarea si
toate celelalte variabile fara de care ,supravietuirea” educationala si chiar
cea sociala sunt puse sub semnul indoielii.

in acest context apreciem aparitia unei asemenea lucrari care, incéa
de la lectura cuprinsului, poate sa ofere indiciile necesare despre comple-
titudinea si modernitatea abordarilor din domeniul didacticii limbii i
literaturii romane ca oferte ale unui produs educational marca a calitatii i
seriozitatii. Studentii, cadrele didactice, profesorii universitari vor putea gasi
multe solutii didactice la problemele cu care s-au confruntat in organizarea
si desfasurarea proceselor educationale, in managementul clasei de elevi,
in tratarea lor diferentiata, in proiectarea unei curricule centrate pe elev si
pe nevoile acestuia.

Nu lipsitd de importanta este si existenta cercetarii printre temele
prezentate, dimensiune evolutiva a proceselor care vor sustine dezvoltarea
invatamantului primar. Autorul ne propune aceasta abordare centrata pe
investigatia metodologica prin cercetarea-dezvoltare si cercetarea-actiune.
Sunt remarcabile stilul de redactare, eleganta si claritatea datelor si a
informatiilor prezentate. Lectura acestei lucrari inseamna o imbogatire si o
crestere in respectul pentru limba si literatura romana.

Trecand in revista aceasta lucrare, putem constata ca totusi
mai exista oameni care fac o reverenta sufleteasca atunci cand
intra in gscoala $i ma gandesc la domnul profesor Vasile Molan ca
la o imagine reald a unui devotament pentru prezentul si viitorul
educatiei si al formarii pentru disciplina ,Limba gi literatura
romana” gi in respectul pentru Limba i Literatura Romana.

Prof. univ. dr. Romita IUCU,
Universitatea din Bucuresti
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INVATAMANTUL PRIMAR,
TREAPTA A INVATAMANTULUI OBLIGATORIU

1.1. Cultura organizationala si schimbarea

1.2. Comunicarea in limba romana - disciplina scolara
1.3. Limba romana

1.4. Literatura romana

1.5. Profesorii pentru invatamantul primar

1.6. Elevii din invatamantul primar

Invitamantul primar continui activitatea de formare si educare a
copiillor inceputd in etapa educatiei timpurii, este parte integrantd a
invatdmantului obligatoriu §i aduce o contributie insemnata §i specifica in
procesul de insusire a instrumentelor fundamentale ale activitdtii intelectuale
care le va permite elevilor sa faca fata cu succes pregatirii scolare urmatoare.

invétﬁmﬁntul primar este alcatuit din clasa pregatitoare
si clasele I-1V.

Clasa pregititoare, nou-introdusa in acest ciclu de invitimant, are
misiunea, potrivit denumirii, de a pregiti elevii pentru abordarea
invitarii propriu-zise in clasele I-IV. A fost adusi in invitimantul
primar pentru ca s-a considerat ca, daci elevul este indrumat de citre
acelasi cadru didactic pe toati perioada de cinci ani, se asiguri o
pregitire coerenti a copiilor in ciclul achizitiilor fundamentale.

1.1. Cultura organizationala si schimbarea

Lucrarea Didactica disciplinelor ,,Comunicare in limba romana’ si
»Limba si literatura romana” din invatamantul primar trateaza temele
necesare pentru studierea predarii celor doud discipline in etapele formarii
initiale §i continue a profesorilor, in pregatirea pentru examenele de grad si
pentru concursuri. Ea propune unele schimbari in atitudinea cadrului
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didactic, in conducerea procesului de predare-invatare-evaluare, in relatiile
cu elevii, schimbari determinate de noile abordari ale didacticii, de aspectele
reiesite din practicd, de experienta acumulata de alte sisteme de invatamant,
de rezultatele cercetdrilor in domeniu etc. Este cunoscut faptul cd in
organizatia scolara nu se poate produce schimbarea dacd se neglijeaza
dimensiunea culturald a acesteia sau dacda aceastd culturd functioneaza
impotriva organizatiei; deci schimbarile sunt determinate i de intelegerea
culturii gcolii.

Cultura organizationald a fost definitd in mai multe feluri, dar
elementele comune ale acestor definitii sunt: convingerile, credintele,
valorile, normele sau regulile, atitudinile §si comportamentele membrilor.
Convingerile, credintele §i valorile reprezintd interpretari subiective ale
membrilor organizatiei date unor aspecte din viata, normele sau regulile sunt
acceptate de membrii organizatiei, iar atitudinile §i comportamentele
membrilor asigura functionarea acesteia.

Unii specialisti interpreteaza cultura scolara ca fiind: regularitati com-
portamentale observate, inclusiv limba si ritualurile; norme care se dezvolta
in grupuri mici de lucru; valori dominante sustinute de organizatie; filozofia
dupa care se ghideaza politica unei organizatii; regulile jocului pentru a avea
o relatie buna cu ceilalti in cadrul organizatiei; sentimentele sau atmosfera
din cadrul organizatiei.

Cei care vin pentru prima datd intr-o organizatie trebuie s faca
eforturi pentru a cunoaste cultura acesteia, modalitatile acceptabile de a
vorbi §i de a se comporta in organizatia scolara, de a intelege regulile care
trebuie urmate, principiile pe baza cédrora aceste reguli au fost constituite,
apoi sa demonstreze ca au disponibilitatea §i capacitatea de a se integra.

Cultura defineste realitatea pentru cei din organizatie, le ofera suport
si identitate §i creeaza cadrul potrivit pentru invatare, deoarece ,,scoala este
organizatia care produce invatare™'.

Dupa cum sustine Rosenholtz (1989), ,,printre problemele conceptuale
importante se afla si faptul ca procesul de invatare al elevilor a fost asociat
cu cateva caracteristici scolare fard suportul empiric al felului cum aceste
caracteristici au ajuns de fapt sa afecteze dinamica interna a scolii’.

In organizatia scolari se poate produce schimbare deoarece aceasta
este cerutd de schimbarile din plan social. Schimbarea este necesara si
numai pentru faptul cd de la o generatie la alta primim la gcoala alti copii;
generatiile actuale nu sunt la fel cu cele de acum 20 de ani, iar pozitia cuiva

: Emil Paun, (1999), Scoala — abordare socio-pedagogica, Ed. Polirom, lasi, p. 7
® din Luise Stall si Dean Fink, (1996), Changing our schools, Open University Press,
Philadelphia, S.U.A.. p. 81
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care spune ,.Eu predau asa de 20 de ani” este periculoasd. O astfel de
persoand nu mai primeste §i nu mai este interesatd de schimbare.

Bolman si Deal (1991) vad cultura atat ca produs, cat si ca proces: ,,Ca
produs, ea reprezinta intelepciunea celor care faceau parte din ea inaintea
noastra. Ca proces, este mereu reinnoita §i recreatd in timp ce noii membri
invatd mersul lucrurilor si devin ei insisi profesori.” Dacd membrii
organizatiei nu sunt deschisi pentru schimbare §i dacd noii membri nu pot
influenta cultura acestora, ci doar o invatd, atunci cultura organizatiei
respective nu se schimba, nu progreseaza, deoarece cultura este creata de
membrii organizatiei §i se schimba odata cu ei.

Pentru a sesiza necesitatea schimbarii este suficient sa ne imagindm ca
am parcurs un somn de cétiva zeci de ani, un somn care devine sinonim cu
stagnarea, in timp ce in lume au avut loc nenumarate schimbiri; dupa ce ne
trezim, constatdm c@ avem nevoie de o perioada de intelegere a schimbaérilor
si de adaptare la ele.

Inca din 1986 Peter F. Drucker afinna ci: ,,a nu inova, adici a apara
ziua de ieri, este mult mai riscant decat a face ziua de maine™.

Avand in vedere aceastd constatare, precum §i faptul cad traim intr-o
lume 1n continud §i ametitor de rapida schimbare, este evident ca problema
schimbarilor in invdtdmant este o necesitate. Dupd Lazadr Vlasceanu,
~novatia in invdtdmant se poate realiza prin reforma educationald si
schimbarea pedagogica. Prima desemneaza un tip de inovatie structurala si
sistematicd, iar a doua forma de realizare unmareste imbunititirea sau
moderizarea practicii educationale, conform obiectivelor predeterminate.”

Lucrarea de fatd promoveaza ideea de schimbare deoarece, daca
misiunea profesorului s-a schimbat de la ,transmitdtor de cunostinte” la
moderator al clasei de elevi, care valorifica informatiile obtinute de ei din
diferite surse §i le completeaza, care-i invatd cum sa invete, atunci devine
clar faptul ca inainte de a schimba elevul, trebuie sa ne schimbam noi.

Abordadrile noi sustinute in lucrare reprezinta rezultatul unor cercetari
desfasurate cu studentii, cu profesorii inscrisi la gradul | care efectuau
cercetdri, cu alte cadre didactice §i validate in activitdtile desfasurate cu
clasa de elevi. Aceste schimbdri nu anuleaza acele procedee traditionale care
si-au dovedit valabilitatea. Este posibil ca in timp sd se schimbe §i ceea ce
propunem noi, daca vor apdrea alte procedee didactice si mai eficiente. Noile
abordari, fiind legate puternic de practica didactica, anuleaza si aprecierile
unor cadre didactice care considera cd ,teoria e una §i practica e alta”.

} din Emil Paun, op. cit.
* Peter Drucker, (1993), Inovatia in sistemul antreprenorial, Ed. Enciclopedica, Bucuresti
> Lazar Vlasceanu, (1979), Decizie gi inovatie in invdtamant, E.D.P., Bucuresti, p. 2842
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Legatura intre cele doud a fost §i ramane strnsd, deoarece predarea in
invatamant a fost la Inceput doar practica, apoi, selectindu-se practicile care
au obtinut rezultate, a aparut arta de a preda, iar noile acumulari §i gene-
ralizari s-au constituit in stiinta predarii, ale cérei legi se confirma in practica.

Se propun schimbari §i cu privire la relatiile profesor-elev si elev-
profesor, deoarece studiile noastre referitoare la elevii din clasele a IIl-a i
a IV-a au ardtat cd acestia sunt puternic dependenti de profesorii din
invatamantul primar si dacd acea ,,dddaceald” din clasele mici nu mai continua,
elevii se adapteazd greu la cerintele claselor urmaitoare. Precizdm ca
,dadaceala” este necesara un timp, dar, pana la sfarsitul clasei a IV-a, elevii
trebuie sa castige autonomie, deci sa aiba competentele necesare formate.

Competentele §1 proiectarea continuturilor pe competente au produs
multe discutii §i au generat multe definitii ale competentelor. Intr-o sesiune
stiintifica referitoare la competente, profesorul loan Neacsu le definea astfel:
»structuri articulate, dinamice, flexibile si deschise de cunostinte, abilitati,
valori, atitudini care permit sd realizdm o activitate/actiune/sarcina relativ
definita, intr-un timp s§i spatiu determinate”. in dezbaterile din sesiunea
respectiva s-a precizat cd existd diferenta intre cunostinte si informatii (ex.:
sunt cunogtinte cele referitoare la opera unui scriitor, dar amanuntele picante
din viata lui sunt informatii). Potrivit Dictionarului de pedagogie, abilitatea
este ,,insusirea de a efectua cu usurintd unele operatii sau actiuni motorii sau
mintale, intelectuale de nivel ridicat de performanta, precizie si finete”.
Valorile reprezinté ceea ce este important, valoros din punct de vedere social,
moral, material etc. Valorile sunt prezente in orice societate, indiferent de
structura sau forma acesteia, ele devin norme in momentul in care sunt
asumate de membrii grupului §i capatd aspect obligatoriu pentru relatiile
dintre acestia.

Dictionarul general al limbii roméane stabileste atitudinea ca: ,,pozitia
adoptatd de cineva fata de o persoana, fata de un lucru, un eveniment etc.”.

Disciplinele ,,Comunicare in limba roména” si ,Limba si literatura
romand” contribuie in mare masura la formarea competentelor de comu-
nicare, deci cunostintele predate in cadrul disciplinelor, abilitdtile formate,
alaturi de valori si atitudini urmiresc ca elevii sd stipaneascd, dupa ce
parcurg clasele primare, competente de comunicare la nivelul ciclului
primar.

In acest ciclu de invitimant se predau mai multe discipline, dar cele
doud se predau ca discipline integratoare, unde toate subdisciplinele
contribuie impreund la formarea competentelor de comunicare.

® Academia Romana, (1975), Dictionarul explicativ al limbii romdne, Ed. Academiei,
Bucuresti
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1.2. Comunicarea in limba romana - disciplina gcolara

Comunicarea in limba roména este, pe de o parte, o competenta care
se formeazd in gcoald §i, pe de altd parte, o disciplind gcolard aflatd in
planurile de invatimant pentru clasa pregititoare, clasa I si clasa a II-a.
Ca disciplind scolara, comunicarea in limba roménd cuprinde activitéti
didactice care se defasoara in segmentul de varstd de la 7 ani la 9 ani,
activitdti care constau, in special, in exercitii de comunicare in diferite
situatii §i unde elevilor li se oferda cea mai mare parte a timpului, iar
profesorul este mediator, cel care initiaza si ,,dirijeaza” desfasurarea acestor
activitati §i nu uitd ca in aceste lectii se urmareste formarea competentelor
de comunicare la elevi, nu la profesori, deci elevii vorbesc cel mai mult.
Disciplina ,,Comunicare in limba romana” are legaturi cu disciplina ,,Limba
si literatura romana”, deoarece, in cadrul convorbirilor cu elevii, profesorii
au in vedere respectarea regulilor §i normelor limbii roméne §i folosesc
textele literare ca suport pentru exercitiile de comunicare

Procesul de formare a competentei de comunicare nu se opreste la
sfarsitul clasei a II-a, ci continui in celelalte clase la un nivel superior al
performantelor.

La aceasta disciplinad se foloseste cea mai mare parte a timpului pentru
exersarea exprimarii orale a copiilor in diferite situatii de comunicare, primind
in clasa pregatitoare ore la mediul apropiat citre mediul indepartat, iar in
clasele I si a IlI-a se folosesc texte ca suport pentru organizarea convorbirilor
orale si scrise, diferite feluri in vederea largirii sferei competentelor de
comunicare.

1.3. Limba romana

— Limba este principalul mijloc de comunicare al unui popor, este
purtdtoarea spiritualitafii sale, a traditiilor §i a geniului sau. Cu ajutorul
limbii oamenii se inteleg intre el, 151 exprima ideile prin vorbire §i scriere,
gandurile §i sentimentele. Prin intermediul limbii oamenii dobandesc noi
cunostinte, isi largesc orizontul cultural, se pregatesc in meserii sau profesii,
devin utili societatii in care traiesc §i contribuie la dezvoltarea ei.

Folosirea corecta a limbii materne este un act patriotic, este o forma de
respect a poporului din care faci parte.

Insusirea limbii romane incepe de la varstele cele mai mici, in familie,
iar invatarea corectd a limbii romine se realizeazad organizat, cu mijloace
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specifice, inci de la grupa mici sau nivelul 1 al educatiei timpurii. Invitarea
limbii roméne in gcoald se realizeazd prin lectii speciale repartizate disci-
plinelor, precum si prin toate disciplinele de invatamant i prin toate
activitatile extraclasa si extragcolare organizate de unitétile de invatamant.

Studiul limbii roméne contribuie la folosirea congtienta a limbii romane
in mod corect, in diverse situatii de comunicare. Nu trebuie confundat studiul
limbii romdne cu insugirea mecanicdi a unor norme §i reguli lingvistice,
deoarece studiul si normele stau la baza procesului de constientizare, dar nu
reprezintd un scop in sine, deoarece prin lectiile de limba urmarim formarea
competentelor de comunicare. Intelegerea limbii roméne este determinata de
cunoasterea compartimentelor principale ale ei: vocabular, fonetica, ortografie,
ortoepie, gramatica.

Stapanirea vocabularului limbii roméne inseamnd cunoasterea si
folosirea fondului principal lexical si bogatia de sensuri ale cuvintelor.

Invatamantul primar are un rol principal in acest sens deoarece, dupa
parcurgerea educatiei timpurii §i a claselor primare, potrivit cercetarilor, elevii
dezvoltati normal stdpanesc circa 5 000 de cuvinte, din care circa 1 500 fac
parte din fondul de baza. Aceste cuvinte se asimileaza, in principal, prin lectura
si exercitii de vocabular. in clasele primare elevul isi insuseste cititul si scrisul
ca principale instrumente ale muncii intelectuale si ale comunicérii, dar pentru
aceasta trebuie sa pronunte corect cuvintele, ceea ce inseamnd ortoepie, §i sa
stdpdneascd principalele norme de ortografie si punctuatie. Pentru ca expri-
marea (care este ,,comunicare prin cuvinte a unor idei”) sd fie corectd, este
necesara cunoasterea structurii §i constructiei limbii, adicd a gramaticii.
Aceasta subdisciplina are ca obiect de studiu constructia cuvintelor si flexiunea
lor (morfologia) si folosirea corecta a cuvintelor in propozitii (sintaxa).

1.4. Literatura romana

intotdeauna omul a fost preocupat de frumos, fie de frumosul care-l
inconjoara, adica cel creat de naturd, fie de frumosul creat de el insusi sau de
alti oameni. Frumosul natural, insa, este infinit, pe cand cel creat de om este
limitat de timp, de spatiu, de numar de pagini etc.

Stiinta si arta sunt modalitdti de cunoastere a realitatii obiective, numai
ci stiinta prezinta realitatea asa cum este, pe cind arta reflecti realitatea. In
arta realitatea imbraca forme diferite, in functie de personalitatea artistului.

Fiecare artd foloseste materiale specifice: pictura foloseste culorile,
muzica foloseste sunetele, sculptura foloseste bronzul, lemnul, piatra, iar
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literatura foloseste cuvantul. Am aratat mai sus cd limba este un mijloc de
comunicare intre oameni, dar in literaturd dobandeste ,,0 valoare expresiva
sporitd”. (Cristina Ionescu, 1980)

Literatura este ,,creatia artistica al carei mijloc de exprimare este limba”’

In literatura limbajul este astfel folosit incét se obtin expresii unice. Si
in limbajul obisnuit sunt incercari de expresivitate, dar nu este limbajul
literaturii. Un cuviant poate fi inlocuit cu sinonimul sdu fara ca mesajul sa fie
viciat, pe cand ,,0 opera literard valoroasa reprezinta o unitate lingvistica
foarte puternica, bine inchegata, in care nu poti schimba un cuvént sau
pozitia lui fard sa daunezi impresiei de ansamblu, tot asa cum nu poti
schimba o nota dintr-o creatie muzicala majora™®. Pornind de la acest aspect,
trebuie sa reflectdim mai mult asupra oportunitatii textelor modificate pe care
le oferim elevilor.

Tot literaturda este si totalitatea operelor literare ale unor epoci, ale
unei tari, de aceea spunem ,literatura pagoptista”, ,literatura romana” etc.
Creatiile literare aparute in popor, cu un caracter oral, anonim, colectiv, fac
parte din literatura populara, iar creatiile literare ale unor autori, transmise
prin scris, constituie literatura culta.

Creatia literara pomeste de obicei de la realitafi pe care nu le copiaza dar
le transfigureaza, le da un alt aspect si astfel devin fictiune (reprezentare care
are corespondent in realitate). Acest drum l-am putea prezenta intr-o schema in
felul urmator:

Realitate

Imaginatie

Fictiune

Imaginar artistic. J

Realitate artistica.
Opera literara

.

Nu numai actiunile suferd acest proces, ci §i personajele (exemplu: in
romanul ,,Neamul Soimaérestilor”, de M. Sadoveanu, domnitorul Stefan Tomsa

" Vasile Breban, (1987), Dicfionarul general al limbii romdne, Ed. Stiintifica si
Enciclopedica, Bucuresti

® Cristina Ionescu, Gheorghe Liazarescu, (1980), Teoria literaturii (notiuni), manual,
E.D.P., Bucuresti
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este un personaj real, el chiar a existat, dar Tudor Soimaru, Magda, Stroe
Orheianu sunt personaje create de autor). In legdtura cu personajele, marile
curente literare le-au ,,construit” diferit, astfel clasicismul a prezentat caractere,
romantismul a creat personaje exceptionale care actioneazd in imprejuran
deosebite, iar realismul creeaza personajul tipic caruia ii dezviluie trasaturi
comune, generale §i esentiale care corespund unei categorii de oameni.

Referindu-se la personaje, Liviu Rebreanu considera ci literatura este
o ,.creatie de oameni §i de viatd™, iar Garabet Ibriileanu il considerd pe
Caragiale ca fiind ,,cel mai mare creator de viatd din intreaga noastra
literatura. $i, intr-un sens, este singurul creator pentru cd numai el singur, in
toata literatura romaneasca, face concurenta starii civile.”"

Limbajul din textele stiintifice foloseste sensul de baza al cuvintelor,
se numeste denotativ §i este clar, precis, exact, corect, nu lasa loc altor
intelesuri sau interpretari. In textele literare sunt si cuvinte cu sens colateral,
secundar, care apartin limbajului conotativ. De exemplu: creatorul popular a
folosit un astfel de limbaj in versurile:

,Pe-un picior de plai,
Pe-o gura de rai...”
care, decodate, ne duc la explicatia ca este vorba de ,,picior de plai” = partea
de jos a plaiului i de ,,gurd de rai” = gura viii care este frumoasa asemeni
gurii de rai.

Autorii folosesc acest mijloc de comunicare conotativd pentru a
imbogati mesajul, pentru a transmite sentimente §i stiri emotionale.

Valoarea operei literare este determinata de valoarea sa estetica, dar
opera care, de obicei, pomeste de la realititi sociale, nu poate exista fara
elemente extraestetice, cum sunt valorile morale (adeviar, bine, cinste,
dreptate, demnitate), umanismul, munca etc., care se pot valorifica in proce-
sul de studiere a operelor literare astfel incat elevii s beneficieze de ele
(Cristina Ionescu, op. cit.).

1.5. Profesorii pentru invagamantul primar

Potrivit legii, in invdtdmantul primar functioneaza invatatori, institutori §i
profesori pentru pedagogia invatamantului primar. De acest ciclu de invatamant
este legat de foarte multi ani invatatorul, ,fiinta cea mai dragd”, ,,cel care ti-a
pus stiloul in mana” etc. Figura Invatatorului raméane §i va ramane incd multi

® Liviu Rebreanu, (1976), Amalgam, Ed. Dacia, Cluj-Napoca, p. 31
10 Garabet Ibraileanu, (1968), Caragiale, in ,.Scriitori romani si strdini”’, vol. I, Ed. pentru
Literaturd, Bucuresti, p. 237
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ani in mintea celor care au trecut prin clasele primare, cum va ramane la fel de
mult figura ,,celui care te-a invatat sa scrii, sa citesti i sd calculezi”, chiar daca
in CV-ul lor este mentionat ci sunt institutori sau profesori. Raspunderea
institutorilor si a profesorilor este cu atdt mai mare cu cit trebuie sd duca
generatiilor viitoare imaginile marilor dascéli care au facut cinste invata-
mantului primar roménesc. Gandim astdzi ca traditia, dar i esenta termenilor
insisi nu vor eluda profesia de ,.invatitor”, pentru ca este o profesie care duce
cu sine un inteles special, inconfundabil, care se refera la un mic segment din
varsta/viata individului. Gratie actualelor calificdri pentru Invatimantul primar,
in lucrarea de fatd autorul face trimitere la termenul ,,profesor”, pentru a
simplifica exprimarea si pentru ca profesorii sunt cei mai multi.

Profesorul este persoana cu o pregitire superioard speciald, care preda
intr-o unitate de invatamant. In ultima perioada se vehiculeazi ideea inlocuirii
profesorului cu masina, dar solutiile date n-au adus inca rezultate... Totusi,
»cadrul didactic nu poate fi inlocuit pentru ca este de neinlocuit (subl. red.),
dar pentru a-si pastra si in continuare rolul si functiile de coordonator si de
catalizator al eforturilor educationale in epoca pedagogiei informatizate;
invatdmantul modem reclamd din partea sa un dinamism sporit, distri-
butivitate extinsa fatd de problemele scolii §i o adaptare rapida la noile
solicitari pedagogice, fara a le refuza dintr-un spirit dogmatic'”. In procesul
de predare-invitare se ,.confruntd” personalitatea profesorului cu persona-
litatea elevului, prima influentand-o puteric pe cea de-a doua.

Filozoful german 1. Kant ardta cd ,Educatia este dezvoltarea in om a
intregii perfectiuni pe care natura sa o comporta”. De aici rezulta ca fiecare
copil are ceva bun 1n el si profesorul este cel care trebuie sa-1 descopere si sa-1
valorifice; numai cé la unii acel ,,ceva bun” se vede usor si la altii nu, miiestria
profesorului derivand din descoperirea ,,acelui bun” in ambele situatii.

In relatiile cu elevii, o problemi esentiali este cultivarea in fiecare a
increderii in sine, in puterile sale pentru a face fatd obstacolelor ce pot
apdrea n procesul invatarii. Unii psihologi spun cé sentimentul increderii in
sine este mai important decdt coeficientul de inteligenta, deoarece
increderea in fortele proprii te ajutd in formarea capacitatii de autoevaluare.

Alt sentiment care trebuie sadit in sufletul elevilor este cel al
apartenentei §i al importantei, care se poate realiza printr-o colaborare
stransd cu familia. Copilul trebuie sd simtd in primul rdnd ca apartine
familiei i ca este important pentru ea. Unii parinti cu stare materiald buna
cred ca, dacd au aranjat pentru copil o camera in care ,are de toate”,

"' Romita Iucu, (1999), Managementul clasei — gestionarea situatiilor de crizd, Ed.
Fundatiei ,,D. Bolintineanu”, Bucuresti, p. 36
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problema este rezolvata. Din aceastd camera copilul nu are voie sé iasa ca
sa nu deranjeze pe cei mari, el nu este intrebat nici ce-ar vrea s manance. in
aceastd situatie copilul se inchide in sine, este retras, nu comunicd, are
probleme la gcoala. Daca si acolo este izolat, fiind antrenat din cand in cand,
el simte ca nu apartine nici clasei §i nu este important nici pentru ea. Ce-ar fi
in sufletul copilului dacd, dupd ce a lipsit 2-3 zile, profesorul nu l-ar certa,
nu l-ar ameninta, ci i-ar spune cd in perioada respectiva clasa a participat la
un concurs §i nu a luat locul I pentru cé a lipsit el? Copilul nu si-ar da seama
ca apartine clasei §i cd este important pentru ea?

Unii copii de varsta claselor primare se pierd usor in fata obstacolelor,
iar daca unui astfel de copil familia, in loc sa-l ajute, ii spune: ,,Ai vdzut cd nu
esti in stare de nimic?” si profesorul supdrat ii trece in catalog un calificativ
mic, el se blocheaza, nu mai depune efort, pentru ci cei doi — familia si
profesorul, nu s-au preocupat de trezirea sentimentului sperantei in sufletul
copilului, care sa-1 ajute sa nu abandoneze §i sd mai incerce o data.

In lucrarea ».Managementul clasei de elevi”'* (2006), Romiti Iucu
prezintd ,Structura dimensionald a managementului clasei de elevi”, in
legiturd cu care comentdm in continuare doud dimensiuni, deoarece
profesorul este managerul clasei.

O dimensiune doar aparent minora este cea ergonomicd (amenajarea
sdlii de clasd). Sunt niste reguli vechi, argumentate stiintific, care spun ca
tabla si materialele prezentate elevilor trebuie plasate in fata lor, ca sd se
vada bine, astfel ca acestia s nu fie nevoiti sa le priveasca o perioada de
timp cu coada ochiului. Asezarea bancilor in forma de U nu creeaza aceste
conditii. Nu este astfel respectatd nici regula privind vizibilitatea, cand se
stie ca lumina trebuie sa vina din stanga.

Remarcam si faptul ca se exagereaza prin expunerea multor materiale
didactice pe peretii clasei. Intr-o clasi supraaglomerati cu materiale elevii
obosesc repede. Si culoarea dominanti dintr-o clasa este importanta, pentru
ca o culoare intunecata sau una tare incat abia te uiti la ea, oboseste ochii.

Dimensiunea psihologica a managementului clasei iInseamna cunoasterea
particularitatilor psihologice ale elevilor si valorificarea lor in procesul Invatarii,
precum s§i capacitatea de muncd a acestora. Profesorul univ. dr. Florea
Voiculescu defineste capacitatea de munca a elevilor ca: ,,potentialul energetic
si functional, fizic si psihic, de care trebuie sd dispuna individul uman (elevul)
pentru desfasurarea la nivel optim de intensitate, ritm si eficientd a unei
activitati (educationale) date.” (in: Romita Iucu, op. cit., p. 78).

12 Romita Iucu, (2006), Managementul clasei de elevi, Ed. Polirom, lasi, p. 75
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Autorul distinge urmatoarele componente ale capacitatii de munca a
elevilor:

»— capacitatea de muncd nominald sau totalitatea resurselor energetice §i
functionale ale organismului si ale sistemului psihic uman;

— capacitatea de muncd functionald, care inseamna energia fizica si
psihica utilizata de elevi;

— capacitatea de munca disponibila, care este diferenta dintre primele
doua;

— capacitatea de muncad auxiliara sau potentialul energetic de rezerva,
pentru activititile extraclasa si extragcoald.”"’

Cunoasterea acestei dimensiuni ajuta profesorul sa stabileascad nivelul
de efort la care 1l poate supune pe fiecare copil.

Pregitirea, organizarea, desfasurarea si conducerea lectiei reprezinta
aspecte importante pentru orice profesor, valoarea constind in realizarea
acestora la nivel superior.

Pregitirea lectiei inseamna cunoasterea particulantatilor de varsta si
individuale ale elevilor si stabilirea obiectivelor si a continuturilor de predat
in functie de acestea, apoi confectionarea materialelor didactice necesare,
alegerea mijloacelor de invatdmant potrivite de care dispune scoala §i
proiectarea sau ,,gandirea” anterioara a lectiei.

Organizarea presupune o analiza a experientei de invatare a elevilor si
structurarea lectiei 1n functie de aceasta, sau capacitatea de invatare
determinatd de starea pregatirii lor, adicad ,,nivelul de dezvoltare psiho-
educationald care face posibild abordarea cu succes a unor obiective sau
sarcini de invatare”".

Dan Potolea stabileste si factorii care determind capacitatea de
asimilare:

,»— nivelul dezvoltarii biopsihosociale;

— starea de pregdtire la nivel de abilitati;

— componenta motivationala.”

Tot de organizare tine si stabilirea sarcinilor pentru activitdtile diferen-
tiate, precum si crearea conditiilor pentru desfasurarea activitatilor pe grupe si
pe echipe. Precizdm, in acest sens, cd in activitatile pe grupe fiecare elev
primeste o sarcind, rezultatele lor sunt rezultatele grupei, iar in activitatea pe
echipe, fiecare echipd primeste sarcini didactice pe care le rezolva toti
membrii echipei. In situatia activititilor pe echipe nu se pun calificative in

¥ Romita Iucu, op. cit, p. 78-79
'Y Dan Potolea, (1991), Curriculum, note de curs, Universitatea din Bucuresti, din Romita
Iucy, op. cit.
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catalog, deoarece nu putem evalua corect contributia fiecarui elev la rezol-
varea sarcinii. In practica didactica existi si activitatea in echipaj, unde fiecare
elev contribuie in mod individual la rezolvarea sarcinilor, numai ca cerintele
sunt astfel formulate incat, daca unul greseste, toti cei de dupa el gresesc si
sarcina didactica este nerezolvatd, in acest fel raspunderea fiecarui elev fiind
la fel de mare si situatia echipajului aflandu-se ,,in méinile fiecaruia”.

Desfasurarea lectiei sau demersul acesteia se decide de cétre profesor
in functie de tipul de lectie, de obiectivele urmarite, de continuturile stabilite
pentru lectie. In aceasta desfasurare se stabileste si echilibrul dintre
activitatea profesorului §i activitatea elevului, astfel incét cel din urma sa nu
fie neglijat sau sa fie nevoit doar sa asculte si sd raspunda.

In desfisurarea lectiei, un ,partener” important al profesorului este
manualul. El devine cu adevarat un ,,partener”’, daca profesorul stie cand si
cum sa-1 foloseasca si sd-1 valorifice in folosul elevului.

Conducerea lectiei constd in tinuta pe care o are profesorul in fata
clasei, siguranta cu care prezinta continuturile, pune intrebari, face aprecieri
etc. Tot de acest aspect tine si formula de adresare citre elevi. Precizdm aici
ca este nevoie sa folosim aceeasi forma pentru toti elevii, nu e bine ca unora
sa ne adresam cu numele de familie §i altora cu prenumele, pentru ca primii
se simt nedreptatiti. Procesul de inviatare are de suferit dacd intrebarile
trebuie repetate pentru ci elevii nu le-au inteles §i dacad expunerea este
alambicata, cu explicatii suplimentare §i reveniri.

Pozitia profesorului in fata clasei nu este pozitia celui/singurului ins
care detine intregul adevar, pentru ca el va descoperi adevarul impreuna cu
elevii, i va face sa traiasca acest sentiment, care ii motiveaza pentru invatare.

Pentru o mai bund orientare a cititorilor in autoevaluarea lectiilor,
prezentam in cele ce urmeaza criterii posibile de apreciere a lectiei.

Proiectarea - documentarea metodica si stiintifica;

lectiei respectarea programei,

unitatea dintre scopuri, obiective, strategii, continut si etapele lectiei;

- pregatirea materialului didactic, a mijloacelor de invatamant si integrarea lor in

lectie.

Desfagurarea - crearea cadrului afectiv corespunzator,

lectiei — verificarea cunostintelor anterioare si preocuparea pentru folosirea acestora in
situatii noi;

— motivarea elevilor pentru invatare;

- organizarea continutului, respectarea logicii disciplinei;
- claritatea i corectitudinea explicatiilor;

- rigoarea stiintifica;

- folosirea exemplelor;

- aplicarea cunostintelor in situatii diverse;

- imbinarea diferitelor forme de activitate;
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- strategii de diferentiere si individualizare;
- gradul de solicitare a elevilor;

- atitudinea elevilor fata de invatatura;

- relatiile elev-profesor si elev-elev;

- progresul realizat in timpul lectiei;

- utilitatea a ceea ce au invatat elevii;

- atentia acordata elevilor cu nevoi speciale.

Autoevaluarea - aplicarea criteriilor de evaluare a lectiei.

Lectiile se evalueaza si se autoevalueaza dupa criterii pedagogice.
Povestirea demersului lectiei sau aprecierea de tipul ,Mie mi-a pldacut

>y

lectia” sau ,,Lectia a fost frumoasa” nu inseamnd evaluare.

1.6. Elevii din invagamantul primar

Clasa de elevi este un grup formal §i dinamic, care participa activ la
procesul de predare-invatare-evaluare, in cadrul caruia copilul isi insugeste
cunogtinge si isi formeazd atitudini si comportamente. [n acelagi timp, este §i
spatiul destinat procesului instructiv-educativ.

Pentru ca o clasa de elevi sa functioneze potrivit scopului invitarii este
nevoie de coeziunea grupului-clasa, de unitatea acestuia §i de rezistenta lui in
unitatea scolara. Intr-o clasa divizata, in care nu exista relatii de comunicare,
de colaborare, procesul de invatare are de suferit. Influenta profesorului
asupra grupului-clasa este puternica, dar, dacd nu este §i profesionista, clasa
nu mai este grup, se divizeaza. Influenta educationald a profesorului se poate
realiza corect 1n conditiile in care intre el si elev se dezvolta relatii afective,
daca perceptia elevului cu privire la profesor este corectd, daca profesorul nu
foloseste in exces influenta lui asupra elevului §i daca este preocupat de
individualizarea strategiei de lucru.

In interiorul grupului-clasi se dezvolta diferite tipuri de relatii care pot
fi in sprijinul invatarii sau impotriva lui; de asemenea, pot aparea subgrupuri
care, daca sunt in divergenta, distorsioneaza procesul de predare-invatare.

Disciplina in clasa de elevi este o alta problema a grupului, care afec-
teaza, sau nu, procesul de predare-invitare. Dicfionarul de pedagogie (1979)
considerd disciplina scolarad ca: ,,formarea elevilor in vederea respectarii cu
strictete a cerintelor invatdmantului §i a regulilor de conduita in scoald si in
afara ei”. Intrucat educatia este o actiune organizati, ea nu se poate realiza
decét intr-un cadru corespunzator in care se respectd un set de norme, reguli,
dispozitii etc.; intr-un cadru dominat de anarhie, educatia nu se poate realiza.
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Lipsa de disciplind a elevilor este determinata §i de urmatoarele cauze:
- inexistenta coeziunii grupului;
- existenta grupurilor divergente;
- lipsa motivatiei pentru invatare;
- lipsa relatiilor afective si de comunicare
intre elevi si profesori;

- indisciplina profesorului;

- lipsa de profesionalism a cadrului didactic
(explicatii neorganizate, lipsa exemplelor,
greseli de continut etc.);

- inabilitati manageriale ale profesorului.

In asigurarea disciplinei in clasa de elevi, este mai important si previi
actele de indisciplind, decét sa fii nevoit sa le ,tratezi”’ mai tarziu.

In procesul invatarii, elevii obtin rezultate diferite. Cu cei capabili de
performante frumoase profesorii cred ca se lucreaza usor, dar mai greu este cu
cei care obtin rezultate minime sau nici nu le obtin; greseala este prezenta daca
toti sunt tratati la fel, fard a se identifica starea de dificultate sau de esec a
fiecdruia.

Profesorii Laurentiu Soitu si Florin Domunco ne ofer3, in acest sens,
céteva repere".

Elevul este in dificultate daca: Elevul este in egec daca:

* ceea ce face - teme sau altceva - este incom-
plet, neterminat, grabit, se rezuma la nivelul de
satisfacator;

« lucrarile/raspunsurile lui sunt in afara sarcinii
cerute, incorecte, nu satisfac minimum necesar,

+ manifesta nesiguranta, solicita mereu ajutor,
cere continuu precizari la orice tema i in orice
moment al activitati;

+ se arata descurajat in fata oricarei sarcini; rare-
ori solicita ajutor,

* se plange mereu ca nu are timp suficient;

* nu foloseste timpul pe care il are, refuza anga-
jarea la sarcing;

* dupa corectura sau indicatiile cerute igi revine,
isi amelioreaza situatja;

* nu tine seama de observatii, concluzii; nici dupa
corecturile altora nu progreseaza;

* recunoagte greselite abia cand i se arata, apoi
incepe sa le corecteze;

+ stie de la inceput ca a gresit, nu considera
necesar sa i se arate, starea sa o considera
normala, nu-| afecteaza;

* nu stie sa enunte o regula, o lege, un concept,
dar poate da exemple si prezinta aplicatii ale
acestora;

* nu da nici definitji, nici exemple, ci amintegte
uneori de reguli, principii, notiuni, dar acestea
sunt complet diferite de sarcing;

15 Laurentiu Soitu, Florin Domunco, 2006, Repere ale relatiilor profesor-elev, din lucrarea
»dtrategii educationale centrate pe elev”’, MEC, UNICEF, Bucuresti
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« cere sa se incetineasca ritmul unei explicatii,
intrerupe pentru a o formula el, a intreba ori a
primi explicalii suplimentare;

» cere structurarea tuturor explicatiilor, intreaga
manifestare vrea sa se termine cat mai repede,
nu doar sa incetineasca explicatia, ritmul;

* vrea sa isi reprezinte cat mai bine ceea ce se
explica, neintelegerile le insoteste de exemple,
situatii concrete, chiar daca sunt diferite — fara
legatura, vrea sa inteleaga specificitatea ele-
mentelor prezentate;

« intervine pentru a schimba subiectul, manifesta
obiectii prezentand experiente complet diferite de
tema si chiar de statutul sau de elev;

+ pentru depagirea starii sale se poate recurge i
numai la o singura metoda de ajutorare.

* pentru depasirea situatiilor, sunt necesare
altemative cu mai multe puncte de sprijin ori sunt
de elaborat/ combinat mai multe metode -
diferite si noi.

Este stiut cd in procesul de predare-invatare cunostintele se insusesc
mai bine daca elevul este pus sd le aplice in mod independent, pentru ca
numai predarea si restituirea intocmai a cunostintelor sunt lipsite de eficienta.
Aceastd aplicare independentd poate fi realizata diferentiat cu fiecare copil, in
functie de problemele de invatare ale fiecéruia.



Capitolul 2
CURRICULUMUL PENTRU CLASELE

INVATAMANTULUI PRIMAR

2.1. Conceptul de curriculum

2.2. Curriculumul National

2.3. ,Comunicarea in limba romana” si ,Limba si literatura
romana” in curriculumul pentru clasele invagamantului
primar

Reforma in domeniul curriculumului a inceput la noi in tard din anul
scolar 1998-1999 (prin aplicarea noului Curriculum National, format din noul
Plan-cadru de invdtdamant si din programele scolare pentru clasele I-IV).
Documentele au respectat anumite principii cum ar fi: descongestionarea
parcursului gcolar al copilului din invatdmantul primar, apreciat pana atunci de
catre parinti §i cadre didactice ca deosebit de incarcat; flexibilizarea con-
tinuturilor care sd le dea posibilitate cadrelor didactice sd aduca schimbari
procesului de formare §i educare in functie de situatii concrete; descentralizarea
sau aducerea la nivelul scolii a deciziei privind o anumita parte din continutul
invatamantului.

2.1. Conceptul de curriculum

Prin curriculum se intelege ansamblul proceselor educative si al
experientelor de invitare prin care trece elevul pe durata parcursului siu
scolar.'

In sens restrans, curriculumul cuprinde ansamblul acelor documente
scolare de tip reglator in cadrul cdrora se consemneazd datele esentiale
privind procesele educative §i experientele de tnvatare pe care acestea i le

' Ministerul Educatiei Nationale, C.N.C., (1998), Curriculum National, Bucuresti, p. 198
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ofera elevului'’. De reguld, aceste documente alcatuiesc curriculumul formal
si oficial. Termenul de curriculum vine din limba latina.

Vivienne de Landshéere apreciazd ca termenul referitor la educatie a
aparut la sférsitul secolului al XVI-lea si inceputul secolului al XVII-lea
(Pédagogie, Editura PUF, Paris, p. 80).

Continutul curriculumului a cunoscut de-a lungul timpului destule
transformari. La inceput, s-a referit la standardizarea tematicii studiilor
universitare pentru realizarea controlului administrativ §i pedagogic; mai
tarziu a cuprins documentele ce vizau planificarea §i organizarea conti-
nuturilor educationale, dupa care s-a referit la cursul oficial realizat in scoala.

Asa cum un curriculum vitae desemneazd un traseu al vietii unei
persoane — CV —, si curriculumul scolar desemneazad un traseu de invitare
bine definit®. Cu privire la continutul curriculumului a aparut o serie de
contradictii, specialistii putand fi grupati, din acest punct de vedere, astfel:

a) pe de o parte, cei care inteleg prin curriculum continuturi instruc-
tional-educationale ca: planuri de invitamant, programe, manuale,
subiecte, teme, arii de studiu si,

b) pe de altd parte, cei care au extins aria de cuprindere a curricu-
lumului, considerandu-l1 ca intreaga experienti de invatare de care
beneficiazd un individ in timpul activititii gcolare §i extrascolare in
familie si in comunitate".

Metodologiile de predare-invatare-evaluare, precumn §i structurile de
invatare care au loc in afara scolii fac parte din curriculum.

Nu exista deci un consens in legétura cu conceptul de curriculum. John
Dewey da o interpretare modemna a conceptului lansata in colectia ,,Pedagogia
secolului XXI”, incluzand — pe langa programele scolare — §i experienta de
invatare a elevilor.

in zilele noastre curriculumul este considerat ca ansamblul structurat al
experientelor de predare §i de invdtare (obiective, continuturi, material di-
dactic, activitdti de predare-invatare-evaluare) planificate, oferite sub indru-
marea unei unitdafi de invatdmdnt (in interiorul i in afara acesteia) in vederea
realizarii obiectivelor prestabilite (subl. ns.) (Marin Manolescu, 2004).

In invatamantul romanesc se folosesc doud forme ale conceptului de
curriculum:

' Jdem

'8 Dan Potolea, (2002), Conceptualizarea curriculumului, o abordare multidimensionala tn
pedagogie, Ed. Polirom, Iasi, coord. Dan Potolea si Emil Paun, p. 72

® Marin Manolescu, (2004), Teoria curriculumului, Ed. Fundatiei ,,D. Bolintineanu”,
Bucuresti
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a) in sens larg — ansamblul experientelor de invatare prin care trece
elevul pe parcursul traseului sdu scolar;

b) in sens restrdns — ansamblul documentelor scolare care reglemen-
teazd desfasurarea activitdtilor scolare: plan de invdtdmant, programe,
manuale, ghiduri de aplicare etc.

Referitor la conceptul de curriculum, prof. univ. dr. Dan Potolea aduce
Noi precizari:

,Conceptualizarea curriculumului, abordarea comprehensiva presupune
identificarea achizitiilor cognitive disponibile §i compatibile intre ele, care ar
putea fi selectionate s§i articulate coerent intr-un concept integrator al
curriculumului. Pentru acest demers integrator trei premise sunt importante:

- notiunea de curriculum este multidimensionald, presupune mai multe
planuri de analiza;

- acest concept se poate defini intr-o familie de termeni, in cadrul careia
fiecare are propria sa legitimitate, dar nici unul, in mod izolat, nu este
suficient pentru a exprima esenta curriculumului;

- curriculumul nu este un concept static, ci unul care cunoaste cresteri §i
imbogatiri succesive” (Dan Potolea, 1991).

2.2. Curriculumul National

Aparitia noului Curriculum National a fost determinatd de urmatoarele:

- misiunea gcolii este aceea de a pregati elevii penwu a face fata
schimbarilor care se presupune ca se vor produce in plan social, politic,
economic, cultural;

- educatia, sub toate aspectele sale, cuprinde cea mai mare parte din
populatia tarii;

- dezvoltarea legaturilor dintre statele lumii, care duce la interdepen-
denta dintre culturi, tehnologii, societti etc.;

- pregdtirea §i specializarea structurilor pentru a fi capabile sa faca
fata schimbarilor de pe piata muncii.

De aici rezultd ca scara trebuie s devind mobild prin ofertele educa-
tionale pe care le pune la dispozitia celor care se pregatesc. Daca scolii ii
trebuie un timp indelungat ca sa-si schimbe oferta, ea nu raspunde nevoilor de
pe piata muncii, deci nu-si indeplineste misiunea. Noul curriculum trebuie sa-i
asigure scolil 0 mai mare mobilitate, fara sa scada nivelul calitatii educatiel.

De asemenea, s-a simtit nevoia ca §coala romdneascd sa nu ramana
izolatd, ci sa se dezvolte in rezonanta cu alte scoli, aparand astfel necesitatea
de a revedea ce invata copiii nostri, deci continuturile, si ce invata altii. La fel
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de importante sunt §i formele de predare si de invatare. Schimbarile 1n aceste
domenii au avut ca principal obiectiv formarea unor tineri capabili sa intre in
competitii cu tinerii din alte tari.

Prin noul Curriculum National se urmareste pregatirea, inca din clase-
le ciclului primar, a tinerilor capabili sa raspunda cerintelor societitii aflata
intr-o continua schimbare.

Din cele prezentate, remarcam ca scoala are in vedere:

- formarea la elevi a unor capacitati superioare de gandire critica si
divergenta care sa-i ajute sd utilizeze cunostintele §i sa-si exercite compe-
tentele dobandite;

- motivarea acestora pentru a raspunde schimbarilor din societate;

- pregatirea tinerilor, sub toate aspectele, pentru a se integra cu succes
in societate §i pentru a participa activ la viata acesteia.

Curriculumul National cuprinde:

- cadrul de referinta, demersul reglator;

- planuri-cadru de invdtdmant pentru clasele invatdmantului primar,
gimnazial si liceal, in care sunt stabilite ariile curriculare, obiectele de studiu,
resursele de timp;

- programele scolare, in care se afla: competentele urmarite,
continuturile, precum si standardele de performanta;

- ghiduri, norme metodologice §i materiale-suport;

- manuale altenative.

Curriculumul National este proiectat in functie de ciclurile curriculare.
Acestea sunt:

- ciclul achizitiilor fundamentale, care cuprinde clasa pregatitoare §i
clasele I si a [I-a;

- ciclul de dezvoltare, clasele a lll-a, aIV-a,a V-asia Vl-a;

- ciclul de observare §i orientare, clasele a VIlI-a si a VIII-a.

Curriculumul National este structurat pe douad segmente:

- curriculum nucleu, care corespunde numarului minim de ore alocate
fiecdrei discipline obligatorii §i care este zona de referintd a evaluarilor gi
pentru proiectarea standardelor curriculare;

- curriculum la decizia gscolii, care acopera diferenta de ore de la
curriculum nucleu la numarul maxim de ore pe sdptamana, pe disciplina §i pe
an de studiu.

De la numérul minim de ore prevazut in curriculumul nucleu la numarul
maxim mentionat in planul-cadru, gscoala, iIn urma consultarii elevilor si
parintilor, poate opta pentru: curriculum la decizia scolii, curriculum nucleu
aprofundat, curriculum extins i curriculum elaborat in scoala.
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Disciplinele optionale pot fi: la nivelul disciplinei, la nivelul anei
curriculare si la nivelul mai multor arii curriculare.

Programele scolare pentru invdtdmantul primar au urmatoarele structuri:

- competentele generale si specifice ce urmeaza sa fie formate la fiecare
disciplina;

- continuturi care trebuie parcurse intr-un an de studiu;

- exemple de activitati de Invatare, pentru orientarea profesorilor;

- standarde curriculare de performanta.

2.3. ,Comunicarea in limba romana” si ,Limba si literatura
romand” in curriculumul pentru clasele invagamantului
primar

Actualele curriculumuri de comunicare in limba roména i de limba si
literatura roména urmaresc formarea si dezvoltarea competentelor de comuni-
care orala si scrisa ale elevilor, precum i formarea competentelor de lucru cu
textele literare si nonliterare accesibile varstei claselor primare, pentru
formarea competentelor de comunicare.

Studierea disciplinelor comunicare in limba roménd si limba si
literatura romand in Invatamantul primar reprezintd o etapa importanta din
ciclul invatamantului obligatoriu.

Curriculumul promoveaza un studiu integrat al disciplinei, ceea ce
inseamnd renuntarea la studierea disciplinara a subdisciplinelor: citit-scris,
citire, gramatica, compunere, lectura.

Competentele generale si specifice care se formeaza in invatimantul
primar continud obiectivele urmadrite in invatdmantul prescolar, realizandu-se
o legatura fireascd intre cele doua cicluri de invatdmant.

Acest aspect demonstreaza cd un copil care nu frecventeaza gradinita se
integreaza cu greutate in activitatea scolara.

Parcurgerea noului curriculum pentru comunicare in limba roména si
limba si literatura romana asigura formarea la elevi a deprinderilor de
comunicare la nivelul claselor invatamantului primar, care inseamna
manifestarea integrald a abilitatilor de receptare §i transmitere a mesajului
oral, de receptare a mesajului scris §i de exprimare scrisa.



Capitolul 3
PROIECTAREA iN INVATAMANTUL PRIMAR

3.1. Planificarea calendaristica/planul calendaristic
3.2. Competenta in sistemul educational
3.3. Proiectarea sau gandirea lectiei

— Tipuri de invafare

- Metode de invatare

— Metode si tehnici interactive

— Metode centrate pe elev

in programa scolari, cunostintele care li se predau elevilor din
invatamantul primar sunt structurate pe clase si pe discipline. Pentru
asigurarea autenticitatii predarii si pentru echilibrarea efortului intelectual al
elevilor, aceste cunostinte se ordoneazd de citre profesor pe an gcolar,
semestre §i zile de curs In documente special intocmite.

In procesul de elaborare a documentelor, avem in vedere capacitatea
de efort intelectual al elevilor, ritmul lor de lucru, experienta de invitare.
Acest aspect sustine ideea ca documentele de proiectare nu pot fi identice la
clase paralele sau nu se pot da modele ale acestora, deoarece intre aceste
clase sunt diferente cu privire la cele trei aspecte mentionate in enuntul
anterior. Documentele la care ne referim se numesc planificari calenda-
ristice sau planuri calendaristice si proiecte didactice.

Planificarile calendaristicelplanurile calendaristice se intocmesc pentru
fiecare disciplind 1n parte si cuprind cunostintele de predat pe un an scolar si pe
semestre.

Proiectele didactice se elaboreazd pentru fiecare lectie, la toate
disciplinele dintr-o zi de studiu. In timp, au mai primit denumirea de: plan
de lectie, proiect de tehnologie didactici, scenariu didactic. In ultima
perioada s-a adoptat termenul de proiect didactic, pentru cad planul sau
scenariul presupune o anumitd desfisurare pe care trebuie s-o urmezi, pe
cand proiectul ii da posibilitatea cadrului didactic sd aducad unele modificari
demersului lectiei determinate de reactiile elevilor, de participarea lor, de
motivarea pentru invatare, de dificultatile sarcinilor didactice etc.
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3.1. Planificarea calendaristica/planul calendaristic

lucru, experientd de invatare) clasei pe care o conduce §i organizeaza mate-
rialul de predat prevazut de programele scolare pe parcursul anului scolar, asa
incét sa asigure ritmicitatea predarii potrivitd pentru clasa respectiva.

Odata cu aparitia clasei pregatitoare s-au dat ,,modele” specifice de
proiectare la aceastd clasd, iar profesorii le-au apreciat ca fiind prea
complicate. Pentru perioada de inceput au fost utile, dar, dupa ce s-a acumulat
experientd §i aviand 1In vedere cd acelasi cadru didactic preda la cele cinci
clase primare, credem cd putem folosi §i la prima clasd a invatdmantului
primar aceeasi forma a documentelor de planificare.

In procesul de proiectare, prima actiune importanti este studierea cu
atentie a programelor scolare ,ca element central in realizarea predarii
didactice”. Documentul cuprinde competentele generale si specifice care
vor fi formate la cele doua discipline pana la sfarsitul ciclului primar si
intr-un an scolar si cunostintele de predat.

Pentru orientarea cadrelor didactice, programa cuprinde §i activitéti de
invatare, dar fiecare profesor are libertatea de a organiza si alte activititi n
functie de nevoile clasei. Profesorul asociaza competentele specifice cunosg-
tintelor de predat $i aloca numarul de ore pe care-l considera necesar pentru
parcurgerea lor. Pentru o eventuald schimbare a ordinii transmiterii unor
cunostinte, avem in vedere logica disciplinei din care nu putem iesi.

in etapa urmatoare se grupeazd competentele specifice si cunostintele
de predat pe unitdafi de invatare.

Unitatile de invatare urmaresc realizarea unor competente specifice §i
sunt structuri in care se grupeaza continuturi, competente §i activitafi de
invatare cu legaturi intre ele, care 1i permit elevului sd sesizeze ca fiecare
lectie face parte dintr-un sistem de lectii, iar cunostintele se sustin unele pe
altele. Acest aspect asigurd o invatare eficienta si contribuie la formarea de
competente.

in planificarea anuala se trec continuturile de predat o singura dati. De
exemplu, ,.textul narativ’ se mentioneaza in planificarea anuald ca element
al programei si se detaliazi in planificarea semestriali. in continuare,
unitdtile de invdtare se ordoneazd in functie de logica disciplinei.

* Ministerul Educatiei si Cercetirii, (2002), CNC — Ghid metodologic pentru aplicarea
programelor de limba si literatura romdand, Ed. Aramis, p. 21
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In ultima etapa, profesorul repartizeazd numdrul de ore necesare pentru
fiecare unitate de invatare. Numarul de ore pe an scolar se calculeazad prin
inmultirea numarului de ore prevazut in planul de invatdmant cu numarul de
saptdmani. Din acest total se retin ore pentru: situatii neprevazute, evaluarea
initiald, recapitulari semestriale, evaluarea semestriald si finald §i pentru
indrumarea lecturii suplimentare a elevilor. Celelalte ore se repartizeaza pe
unitati de invatare.

Ghidul metodologic al ministerului recomandd urmatoarea rubricatie
pentru planificarea calendaristica:

Scoala Profesor
Disciplina Clasa
Nr. ore pe saptimana
Anul
d::‘r:laét::re c:;i?:;:te Continuturi N;.I::a::e Siptimana | Observaii

In planificarea anuald ne-am asigurat ci am cuprins toate elementele
de continut din programa disciplinei.

In aceasta lucrare nu ne permitem si dim modele de planificari,
pentru cd nu poate exista un asemenea document valabil in toata tara: asa
cum am mai mentionat, documentul se elaboreazd de citre fiecare cadru
didactic, in functie de particularitatile clasei de elevi.

[ata cateva segmente posibile ale documentului de planificare:

Comunicare in limba romana Clasa pregatitoare
Unitatea | Competente Continuturi Nr.deore | o btamana | Observatii
de invatare specifice alocate

Limba Acte de vorbire: 10

noastra a identifica un obiect; 4,5
Elemente de constructie a
comunicarii:
sunetele limbii romane -
vocalele.
Scrierea elementelor

grafice din componenta
literelor de mana.
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Comunicare in limba romani Clasa [
i Competente Nr. de ore
Unitatea peten Continuturi Saptimana | Observatji
de invatare specifice alocate
Cartea — Abecedarul — cartea 4
prietenul elevului din clasa |
copilului (prezentare)
Cartea de povesti
(ilustrata)
— coperta
— foaie
— pagina
— orientare in pagina
Evaluare 1
Comunicare in limba romani Clasaall-a
Unitatea Competente Nr. de ore
o p. ! Continuturi Saptamana | Observatii
de invatare specifice alocate
In familie Textul narativ 20 | ...
Personaje
Propozitia
Semne de punctuatie
Dialogul
Evaluare
Limba si literatura romana Clasaa lll-a
Unitatea Competente Nr. de ore
. p' ! Continuturi Saptamana | Observatii
deinvatare specifice alocate
Textul literar Textul narativ 0 | ...
Idei principale
Cuvantul, ca parte a
vorbirii
Dialogul
Evaluare
Limba si literatura romana ClasaalV-a
Unitatea Competente Nr. de ore
na peten} Continuturi Siptimina | Observatii
de invatare specifice alocate
Copilul Textul narativ 12 | ..
si familia Plan de idei
Povestirea
Predicatul

Predicatul verbal
Acordul predicatului cu
subiectul

Compunere — Familia mea

Evaluare
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Dupa planificarea anuala elaboram planificarile semestriale. Astfel, ne
stabilim ce unititi de invitare abordam in primul §i 1n al doilea semestru.
Ghidul metodologic mentioneazd urmatoarea rubricatie:

Unitatea de invatare
Nr. de ore alocate

Competente Activitati de

o allx Resurse Evaluare
specifice invatare

Continuturi

Cunostintele de predat sunt cele din programe, dar in acest document
se prezintd in detaliu, spre deosebire de planificarea anuald. De exemplu,
pornind de la ,,textul narativ’ mentionat in planificarea anuala, pe unititi de
invatare mentiondm textele narative suport pe care le folosim in predare
deoarece nu sunt mentionate de programa. in condica scolii si in proiectele
de lectii, trecem la rubrica ,,Subiectul lectiei” elementele de continut din
programa, in exemplul nostru ,,Textul narativ. Text suport...”.

Competentele generale si specifice se gasesc in programa scolard, in
planificari mentiondm doar numarul corespunzator al acestora.

Pentru clasele a III-a si a IV-a, programele vor fi structurate pe
competente incepiand cu anul scolar 2015-2016.

Activitdtile de invatare sunt cele mentionate de programa, precum §i
altele pe care profesorul le considera necesare. Daca pe parcursul invatarii
se produc evenimente neprevazute, profesorul are libertatea de a schimba
aceste activitdti de Invatare.

Rubrica ,,Resurse” se refera la timpul alocat (nr. de ore) predarii
cunostintelor, locul unde se organizeaza lectia in afara de clasa (biblioteca,
laborator, cabinet, gradina, centru de informare i documentare etc.), forma
de organizare a lectiei, material didactic.

In situatia in care are nevoie si completeze numirul de ore pentru o
unitate de invitare, profesorul foloseste o parte/un numar din orele retinute
pentru situatii neprevazute.

La rubrica ,Evaluare” se mentioneazd forma de evaluare §i instru-
mentele folosite. Evaluarea de la sfarsitul fiecdrei unitdati de invatare este
obligatorie. In functie de rezultate, decidem daci mergem mai departe sau
revenim asupra unor elemente, aspecte etc.

Iatd, in pagina urmatoare, demersul proiectarii unitatilor de invatare:
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N

1. Desprinderea din
planificarile calendaristice a
unitatilor de invatare i a
competentelor

6. Alegerea formelor
de evaluare si a
instrumentelor

PROIECTAREA
UNITATII
DE INVATARE

5. Stabilirea resurselor
de timp st a materialului
didactic

2. Detalierea conti-
nuturilor de predat

4. Elabgrarea ungr activitati de
invétare in functie de proble-
mele clasei

3. Alegerea activitatilor de
invatare din cele prevazute
de programa

Potrivit actualelor reglementari, planificérile calendaristice se intocmesc
pani la inceperea cursurilor. Intrucit aceasti decizie intrd in atributiile
autoritdtilor invatdmantului, aducem 1in atentie unele aspecte in vederea unor
noi decizil.

Cadrele didactice care predau la clasa pregatitoare nu-§i cunosc din
prima zi viitorii elevi. Daca isi intocmesc planificdrile pana la inceperea
cursurilor, nu pot tine seama de particularitdtile copiilor. Apreciem ca ar fi
mai eficienta o noud abordare: cei care predau la clasa pregatitoare sa
gandeasca instrumente de evaluare a nivelului elevilor, pe care sa le aplice in
perioada 15 septembrie — 1 octombrie; in functie de rezultatele evaludrilor,
sa-gi proiecteze cunostintele de predat.

Cunostintele insusite de elevii din clasele I-IV nu sunt suficient de solide,
nu rezistd in timp, de aceea unele dintre acestea se sterg intr-o perioadd de
timp mai mare in care nu se exerseazd, cum ar fi vacanta de vara.
Planificarile calendaristice pentru aceste clase se fac acum pornind de la
concluzia cd toate cunostintele din clasele anterioare sunt stipanite de
elevi, ori situatia nu este asa cu toti elevii.

Din cercetdrile noastre a rezultat cd: pentru a evita aceste aspecte, ar
trebui sa se desfasoare la inceputul anului etapa de recapitulare §i evaluare,
dupad care sa se proiecteze continuturile pentru clasa respectiva, in functie
de noile realitafi.

3.2. Competenta in sistemul educational

Termenul de ,,competenti” este folosit cu mai multe sensuri. In spatiul
juridic, de exemplu, este echivalent cu ,,atributie” sau responsabilitate, de
aceea intalnim uneori expresia ,,Am delegat competenta” sau ,,Am transferat
competenta”.
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In spatiul didactic interpretarea termenului este alta: pentru ci ne
referim la persoane, competenta devine ,,un atribut al persoanei”*, altfel spus,
posibilitatea de a folosi cuvinte, abilitdtile si atitudinile pe care le are persoana
pentru realizarea unei activitati dintr-un anumit domeniu. In aceasti situatie,
competenta nu se poate transfera de la o persoana la alta de-a lungul timpului:
numadrul sensurilor date termenului de ,competentd a crescut, pe masura
extinderii folosirii lui in psihologie, psiholingvistica, in psihologia cognitiva,
in sociologie si, desigur, in pedagogie. Pe aceste terenuri, semnificatiile
termenului de competentd s-au intersectat, uneori s-au suprapus, cu
semnificatiile unor termeni din aceeasi zona de referintd sau zone conexe cum
sunt termenii de: performante, cunostinte, deprinderi, capacitati, abilitati,
rezultate ale invatarii. (Florea Voiculescu, op. cit., 2013) Cercetérile efectuate
pe aceastd problemd au constatat cd existd deosebiri (N. Chomsky), de
exemplu, intre competenta lingvisticd §i performanta lingvistica; prima se
referd la capacitatea interna a persoanei care tine de mecanismele ei mentale
si are elemente ce se manifesta §i elemente in stare de repaus, cea de-a doua
se referd la folosirea competentei lingvistice in diferite situatii. In acest sens,
Florea Voiculescu face urmatoarea precizare: ,Din aceastd perspectiva,
competenta rdmine o capacitate sau un ansamblu de capacitdti care se
exteriorizeaza complet si perfect proportional in performante, fie datorita
interferentei cu factorii contextuali, fie datoritd caracterului neobservabil
(latent, manifest) al unora dintre componentele competentei.

Din studiul realizat de Florea Voiculescu (op. cit.) desprindem mai
multe abordari ale competentei:

»— Pentru Ph. Perrnoud (2005), o competentd este o capacitate de
actiune intr-o clasa de situatii comparabile.

— J. Tardif (2003) considera ca o competenta corespunde unei capa-
citati complexe de actiune care se sprijind pe mobilizarea §i utilizarea
eficace a unei varietiti de resurse.”

Structura unei competente are doua substructuri:

* substructura internd, care cuprinde cunostinte, abilitati i atitudini;

e substructura externd sau contextuald, care se referd la contextul in
care se manifesta competenta.

Substructura internd (cunostinte, abilitéti, atitudini)

Cunogtintele

Permoud considera cunostintele ca ,reprezentdri organizate despre
real sau despre actiunea asupra realului”.

* Voiculescu Florea, (2013), Abordarea prin competente, din volumul ,Elaborarea

programului de formare in domeniul didacticii specialitatii”’, Ministerul Educatiei Nationale
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Cunostintele nu sunt informatii simple si disparate, ci sisteme de
informatii cu legaturi logice intre ele realizate pe baza unor reguli si principii.

Cunostintele sunt de mai multe feluri:

— cunogtinte declarative — cunostinte care le ai, declari ca le ai, dar
fard a le folosi in actiuni sau aplicatii;

— cunogtinte procedurale — cunostintele pe care le folosesti in actiuni,
le aplici in contexte potrivite;

— cunogtinte conditionale — cunostintele care contribuie la realizarea
unei actiuni; fara ele actiunea nu se poate desfasura;

— metacunogtintele sau cunostinte despre cunostinte; metacunostintele
»gestioneaza baza de cunostinte” sau ,,selectarea §i structurarea cunostin-
telor de baza”. (Fl. Voiculescu)

Abilitanle (Fl. Voiculescu, op. cit.)

Abilitdtile ,,nu se confunda cu deprinderile §i cunostintele”, ci ,.ele le
insotesc”. Pentru a deosebi deprinderile de abilitdti, ludim ca exemplu doua
formulari: ,,insusirea scrierii” §i ,,folosirea scrierii in comunicare”; prima
formulare este deprindere §i cea de-a doua este abilitate, pentru ca are o
semnificatie calitativa, ,,un atribut ce poate insugi anumite cunostinte’.

Abilitdtile au urmdtoarele proprietati:

— variaza de la un individ la altul si se pot forma pe tot parcursul
vietii;

— se raporteazd, in general, la cunostintele la care se aplicd si se exer-
seaza 1n baza acelor cunostinte;

— se dezvoltd in mai multe domenii din care cunostintele fac parte;

— sunt de naturd procedurald, sunt procese in care se aplicd acele
cunostinte la care se raporteaza.

Avand in vedere aceste caracteristici, B. Paquette (2002) propune o
taxonomie a abilitétilor pe trei niveluri:

* nivel 1 - cele patru faze de folosire a cunostintelor;

* nivel 2 — abilitatile care apartin fiecirei faze;

* nivel 3 — abilitatile necesare pentru exersarea celor de la nivelul 2.

Prezentam mai jos aceste niveluri ale exersdrii abilitatilor.

nivelul 1 nivelul 2 nivelul 3
a dirija atentia, A
arecepta anl ! a identifica/a repeta, a manevra
a integra
a preciza, a transpune, - .
a reproduce preciza, P a utiliza, a simula
a aplica
a produce/ a analiza, a repara, a deduce, a clasifica, a prezice, a diagnostica,
acrea a sintetiza a introduce, a planifica, a modelala construi

a autogestiona | aevalua, a autocontrola | aimita/a influenia, a se adaptala controla
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Atitudinile

Atitudinea se refera la individ si consta in dispozitia internd a acestuia
fatd de lumea inconjuritoare, care orienteaza conduita individului fatd de
elementele acestei lumi.

Psihologii considera atitudinea ca o structurd de personalitate, care
imprima orientarea individului fata de laturi ale vietii sociale.

Potrivit interpretarilor unor autori, are o structurd formatd din trei
elemente:

— procese cognitive — cunostinte, credinte, convingeri;

— procese afective — emotii, sentimente favorabile sau nu;

— procese comportamentale — intentii, motivatii, vointa, actiuni.

In educatie este important si ne preocupe formarea la elevi a unor
atitudini corespunzatoare competentelor pe care le urmarim. Daca avem in
vedere formarea competentei de comunicare, pe langa transmiterea de
cunostinte §i formare de abilitdti, trebuie si ne preocupe si formarea
atitudinilor potrivite pentru comunicare, deoarece elevul poate avea
cunostinte despre comunicare si abilitati formate, dar nu vrea sd comunice;
atunci competenta nu exista.

3.3. Proiectarea sau gandirea lectiei

Practica didacticd a demonstrat ca o lectie bine gandita, bine proiectata
devine o lectie de succes, poate fi o lectie condusa cu sigurantd de catre
profesor si organizata in folosul elevilor.

Dictionarul de pedagogie (1979) defineste lectia ca ,,activitate a elevilor
sub indrumarea profesorului in vederea asimilarii cunostintelor si formarii
deprinderilor prevazute de o temd din programa scolara §i intr-un timp
determinat...”. Acelasi dictionar considera lectia ca ,forma de baza a
organizdrii procesului de invatamant”. Tot Dictionarul de pedagogie apre-
ciaza lectia ca pe ,,0 unitate de munca didacticd cu scop precis, in care se
realizeaza interactiunea optima intre factorii procesului de invatamant”. Horst
Schaub §i Korel G. Zenke considerd ci lectia este ,unitatea relativa de
continut §i tematica, asa cum se prezintd ea intr-un manual, intr-o carte de
exercitii, intr-o ora de predare sau prelegere.*

In Dictionarul limbii romdne moderne (1958) lectia este ,forma de
baza a organizadrii muncii didactice in §coald prin care se transmite unei

22 Schaub, Horst si Korel G. Zenke, (2001), Dicfionar de pedagogie, Ed. Polirom, lasi,
p- 104
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grupe de elevi de aceeasi pregitire un anumit volum de cunostinte, intr-un
timp determinat”.

Procesul proiectdrii lectiei are loc inainte de desfasurarea ei §i se
concretizeaza in elaborarea unui proiect didactic sau in gandirea lectiei.
Forma in care se realizeazd proiectele didactice nu este unicid, deoarece
lectia reprezinta o clasa de elevi, iar proiectul este un document individual al
cadrului didactic. Timpul consumat pentru proiectarea/gandirea actului
didactic face parte din timpul afectat pregatirii pentru lectii.

Asa cum am arétat in subcapitolele anterioare, planificarile semestriale
contin subiecteleltitlurile lectiilor din unitdtile de invatare. Dupa alegerea
subiectului lectiei, cadrul didactic stabileste tipul de lectie abordat. Acesta
este determinat de sarcina didactica fundamentala.

Tipurile de lectii pot fi (Ioan Nicula, 1992):

— lectii mixte sau combinate, in care se fixeaza §i se consolideaza
cunostinte;

— lectii de comunicare, in care elevii dobandesc cunostinte;

— lectii de formare de priceperi §i deprinderi, in care elevii rezolva
sarcini didactice in mod independent;

— lectii de recapitulare §i sistematizare;

— lectii de verificare si evaluare.

Pentru a merge mai departe in procesul proiectirii, este necesar s
analizam ce stiu §i ce pot sd facd elevii cu ceea ce au acumulat pand in
momentul respectiv. Momentul il putem numi experienta de invdtare a
elevilor.

In etapa urmatoare, numitd integrarea in lectie a altor cunogtinte,
analizdm ce cunostinte, metode, procedee aducem de la alte discipline. Daca
proiectez o lectie de literaturd, am in vedere cum folosesc unele cunostinte
de limba pentru o mai buna intelegere a textului §i invers; de asemenea, ma
pot gandi ce aduc in lectiile de comunicare in limba roméana sau de limba si
literatura romand de la disciplinele din aria curriculard ,Limba si comu-
nicare” sau din alte arii.

Etapa urmatoare are mai multe abordari. Astfel, alegem competentele
specifice pe care le urmarim.

Cand programele scolare la clasele III-IV vor fi proiectate pe
competente, atunci prevedem in proiectul de lectie si competentele urmarite.

In continuare, stabilim obiectivele operationale ale lectiilor sau
actiunile observabile si mdasurabile pe care sa le realizeze elevii la sfarsitul
lectiei, care ,,izvordsc” din competentele urmadrite.

Nivelurile de performantd stabilite pentru fiecare obiectiv vizeazd
intreaga clasd. Nu considerdam potrivite formulari ca: ,,obiectivul se
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considera realizat, daca 80% dintre elevi...” sau ,,0obiectivul se considera
realizat, daci elevii au scris textul si au facut cel mult trei greseli”.

Existd tendinta de a se renunta la obiectivele operationale daca se
stabilesc competentele. Nu sustinem aceasta idee, deoarece competentele se
formeaza din mai multe lectii si performantele obtinute in lectie ar fi greu de
evaluat.

Pasul urmator este fixarea strategiilor didactice, care cuprinde metode
si procedee, mijloace de invatimant, material didactic §i instrumente de
evaluare. Aceasta secventd poate fi numita §i resurse. Ele sunt: procedurale
(metode si procedee), materiale, de evaluare, de timp, umane.

Dupa cum precizeaza profesorul Ioan Cerghit in lucrarea Metode de
invdatamant (2006), ,,0 activitate se realizeaza prin una sau mai multe
metode, iar metoda se aplicd prin una sau mai multe operatii sau
procedee”™”.

Desprindem din lucrarea citatd metode care pot fi folosite in lectiile de
comunicare in limba romana si de limba si literatura roméana:

a) metode de comunicare orala:

* expozitive: explicatia, naratiunea (povestirea), descrierea, demonstratia;

* interactive: conversatia, metoda discutiilor §i a dezbaterilor, metoda
asaltului de idei (brainstorming), problematizarea (rezolvarea de situatii
problema), metoda acvariului sau a interactiunii observate, metoda mozaicului,
metoda cubului, metoda fonetico-analitico-sintetici, matoda controversei
creative etc.;

b) metode de comunicare scrisa (invatarea prin lectura):

e lectura;

* metoda studiului individual.

Pentru o mai buna alegere a metodelor, prezentam, in continuare, un
tabel comparativ referitor la strategii didactice.*

Comparatii intre strategii de orientare traditionali
si cele de orientare moderna:

Strategii didactice
Orientare traditionala Orientare moderna
Urmaregte prelegerea, expunerea, | Exprima puncte de vedere proprii.
explicatia profesorului.
Incearca sa retina si sa reproduca Realizeaza un schimb de idei cu ceilalti.
ideile auzite.

Criterii

Rolul elevului

23 Joan Cerghit, (2006), Metode de invitamant, Ed. Polirom, lasi
2 Ligia Sarivan, Matei Cerkez, (2005), Didactica ariei curriculare , Limba §i comuni-
care”, MEC, Proiectul pentru invatamant rural, Bucuresti
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Accepta in mod pasiv ideile Argumenteaza; pune si isi pune
transmise. intrebéri cu scopul de a intelege, de a
realiza sensul unor idei.
Lucreaza izolat. Coopereaza in rezolvarea problemelor
Si a sarcinilor de lucru.
Expune, {ine preleger. Faciliteaza i intermediaza Tnvatarea.
Rolul Impune puncte de vedere. Ajuta elevii sa inteleaga $I sa explice
profesorului punctele de vedere propril.
Se considera si se manifesta in Este partener in invatare.
permanentd ,ca un parinte”.
Invatarea are loc predominant prin | Invatarea are loc predominant prin
Modul de memorare si (eproducere de formgre de competente si deprinderi
. cunostinte, prin apel doar la practice.
realizare a Ca
invatri f—.'xe_mple Jclasice”, validate. _ _ _ _
Invatarea conduce la competitie Invatarea se realizeaza prin cooperare.
intre elevi, cu scopul de ierarhizare.
Vizeaza masurarea si aprecierea Vizeaza masurarea §i aprecierea
cunostintelor (ce stie elevul). competentelor (ce poate sa faca elevul
Cu ceea ce stig).
Evaluare Pune accent pe aspegtul ca.ntitativ Pupe gccentu! pe‘elel"n.ente de ordin
(cét de multa informatie detine calitativ (valori, atitudini).
| elevul).
| Vizeaza clasificarea ,statica” a Vizeaza progresul in invatare la fiecare
| elevilor. elev.

In lucrarea ,Strategii educationale centrate pe elev” (2004), Mihai
Predescu sustine ideea ca o activitate educationala este centratd pe elev ca o
conditie a lectiei moderne, daca indeplineste urmatoarele conditii:

»— se bazeaza pe caracteristicile personale ale elevilor;

— are ca scop dezvoltarea de competente (obiectiv principal) §i trans-
miterea de continuturi specifice (obiectiv secundar);

— implica activ elevul in planificarea, executia si evaluarea ei;

— constituie o experientd de invatare pozitiva;

— permite transferul de experienta la alta situatie educationala.””

Lucrarea citata prezintd urmatoarele strategii centrate pe elev:

a) invdtarea mediata, care presupune sprijinirea elevilor de cétre
profesor in descoperirea zonei de invatare la care el nu ajunge decat ajutat
de un adult specializat. Folosim acest tip de strategii, intrucit in procesul
invatarii elevul se poate bloca din urmatoarele cauze:

—nu stapaneste conceptele, nu le poate defini;

% Mihai Predescu, (2006), Optiuni strategice in proiectarea §i realizarea activitatilor
centrate pe elev, din lucrarea ,Strategii educationale centrate pe elev’, MEC UNICEF,
Bucuresti, p. 153
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— nu cunoagte procedeele prin care sa rezolve anumite sarcini didactice;

— nu reuseste sa rezolve sarcinile.

Ca sa obtinad un diagnostic exact asupra elevului, profesorul trebuie sa-1
cunoasca bine — ca sd-1 poatd administra un ,tratament” didactic corespun-
zator — altfel, un ,tratament” aplicat gresit nu numai ci nu are rezultate, dar
are §i efecte secundare greu de rezolvat.

b) invatarea activa, in cadrul céreia elevul intrd in contact direct cu
materialul de studiu, descopera noile cunostinte folosind materiale concrete
si este dirijat de profesor.

Dialogul cadrului didactic trebuie sa fie deschis, pentru ca elevul sa-si
poata construi liber raspunsurile.

Acest tip de 1nvatare incurajeaza activitatea pe grupe si in echipe,
stimuleaza gandirea critica.

c) simularea de cazuri are la baza un scenariu de situatii reale sau
aproape de realitate, rezolvari de situatii problema, intrebari deschise care
solicita raspunsuri multiple.

d) invatarea colaborativa (prin colaborare) se desfasoara pe grupuri
de elevi; grupul lucreaza potrivit unor norme/reguli stabilite de profesori sau
elevi.

e) invdtarea experimentald, in care elevii incearcd/experimenteaza
situatii inedite §i transferd cunostintele obtinute in situatii noi.

in aceeasi ordine de idei, profesorul Ion Albulescu grupeaza ,,metode-
le educative centrate pe elev’* astfel:

.»— metode centrate pe acfiunea profesorului (expozitive): discursul,
prelegerea, povestirea, descrierea, demonstratia, instructajul;

—~ metode centrate, deopotrivd, pe actiunea profesorului si a elevului:
dialogul didactic argumentativ, conversatia euristica, discutia colectiva;

— metode centrate cu precddere pe actiunile elevilor: problema-
tizarea, invatarea prin descoperire, munca in grup, algoritmizarea, exercitiul,
studiul de caz, brainstormingul, eseul.”

Crenguta Lacramioara Oprea clasifica metodele si tehnicile interactive
astfel’”:
a) Metode si tehnici de predare-invatare interactiva de grup:

* Ton Albulescu, (2006), Strategiile educationale centrate pe elevi — structura §i functio-
nalitate, din lucrarea ,,Strategii educationale centrate pe elev’, MEC UNICEF.

7 Crenguta Lacramioara Oprea, (2008), Strategii didactice interactive, E.D.P., Bucuresti,
p. 191-192



48 Vasile Molan

- predarea-invitarea reciproca; - invatarea dramatizata;

- mozaicul; - conversatia artistica;

- schimbarea perechii; - dezbaterea si discutia de grup;
- piramida; - problematizarea de grup;

- studiul de caz; - jocul didactic.

b) Metode si tehnici de fixare §i sistematizare a cunostintelor si de
verificare/evaluare alternativa interactiva:

- harta interactiva sau harta - portofoliul individual sau de
conceptuala; grup;
- tehnica lotus; - jurnalul reflexiv;
- metoda RAI; - studiul de caz;
- investigatia.
¢) Metode si tehnici de rezolvare de probleme prin stimularea creativi-
tatii;
- brainstorming; - explozia stelara;
- palariile ganditoare; - metoda Phillips 6/6.

- sintetica etc.

d) Metode de cercetare in grup:

- tema sau proiectul de cercetare in grup;
- experimentul pe echipe;

- portofoliul de grup.

La clasa pregatitoare s-au promovat o serie de metode transferate din
alte sisteme de invatamant unde limbile de predare nu sunt fonetice, asa cum
este limba romana (cum se citeste, asa se scrie).

Pentru studierea efectului acestor metode asupra pregitirii elevilor in
vederea insusirii citirii §i scrierii in clasa I, am desfasurat, impreuna cu un
grup de studenti §i profesori inscrigi pentru obtinerea gradului I, o cercetare
pe clase de elevi din mai multe judete. Constatarea cu caracter general
asupra efectului respectivelor metode este aceea ca ,multi elevi nu gi-au
format deprinderea de citire, ci pe cea de recitare a textului ascultat, nu au
format cdmpul vizual de citire, necesar pentru insugirea citirii constiente; de
asemenea, fara exercitii de analizd a componentei sonore a cuvintelor nu au
format auzul fonematic, atat de necesar pentru insugirea scrierii corecte’.

Cercetarea a constatat, de asemenea, ca exercitiile exagerate de scriere
dupa dictare cu litere de tipar creeaza probleme insusirii, in clasa I, a scrierii
cu litere de mana, deoarece unii elevi nu mai folosesc scrierea continud, nu
mai scriu literele de mana cu formd mai complicatd si folosesc pe cele de
tipar mai simple etc.
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Cercetarea noastra a constatat ca metodele transferate din alte sisteme
de invatamant pot fi folosite la noi in alte situatii.

Metoda globala, care consta in citirea cuvantului in intregime, elevul
fiind ajutat cu desene pe etichete cu denumirea desenului, nu poate fi
folosita in intregime in predarea unei limbi fonetice, cu flexiune mare §i cu
familii dezvoltate de cuvinte. De exemplu, elevul citeste cuvantul copil de
pe o eticheta care insoteste desenul cu un copil, dar nu mai citeste corect alte
forme ale cuvantului copilului, copilas s.a. De asemenea, apreciem ca
procedeul, prin care un elev cunoaste 2-3 litere dintr-un cuvant §i i se cere sa
ghiceasca acel cuvant, nu este potrivit, deoarece ,,citirea” nu este ,,ghicire”.

Metoda globala se poate folosi la citirea cuvintelor monosilabice sau
la citirea integrala a cuvintelor formate din 2-3 silabe.

Metoda lingvistica are in vedere citirea unui text de catre profesor,
impreuna cu elevul, astfel inlocuieste citirea constienta cu recitarea textului
de citre elev. Ea poate fi folosita, mai tarziu, pentru reglarea ritmului citirii
sau pentru formarea citirii expresive.

Metoda naturala se bazeaza pe memorarea textului, care provoaca
greutdti in Tnsusirea citirii congtiente §i in formarea deprinderilor de scriere,
unde, fard analizd foneticd, unii elevi nu-si pot forma auzul fonematic
necesar insusirii scrierii corecte.

De la metoda Montessori putem lua exercitiile pregatitoare pentru
scriere.

La clasa pregétitoare se pot folosi, pe langa metoda fonetica,
analitico-sintetica, specifica invatarii limbilor fonetice, si metode ca:
explicatia, conversatia, demonstratia, exercitiul etc.

Ligia Sarivan §i Matei Cerkez apreciaza cd ,Nu existd metode bune
(inovative), metode rele, mostenite din didactica traditionala, sau metode
sigure (verificate la clasd) si suspecte (imprumutate din alte sisteme). Exista
metode folosite mai mult sau mai putin eficient”.®

Profesorul Ioan Neacsu afirma intr-un discurs ca ,,Metoda moderna
este cea care indeamna elevii la reflexie”.

Pentru realizarea proiectdrii (gindirii) lectiei consultam bibliografia
de specialitate. Programa §i manualul sunt auxiliare care nu fac parte din
bibliografie.

Proiectul didactic prezinta, in continuare, desfdsurarea lectiei.

Pentru ca pregitirea pentru lectie sd urmareasca toate aspectele,

propunem, mai jos, o posibild structura a proiectului:

% Ligia Sarivan, Matei Cerkez, op. cit.
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Asa cum am precizat mai inainte, proiectul didactic este emanatia
cadrului didactic. El adopta structura care ii este mai potrivitd. Formele
prezentate de noi sunt doar orientative.

in continuare, proiectul ar putea avea urmitoarea structura:

a) Organizarea clasei, cu asigurarea climatului favorabil desfasurarii
lectiei

b) Verificarea temei scrise §i reactualizarea cunogtintelor

c) Integrarea lecfiei noi in sistemul de lectii din unitatea de invagare

d) Captarea atentiei sau trezirea interesului elevilor pentru lectia noua

e) Motivarea elevilor pentru invatare

f) Anuntarea subiectului lecfiei

g) Prezentarea noului continut/dirijarea invatarii

h) Obtinerea performantei §i asigurarea conexiunii inverse

1) Asigurarea retentiei §i a transferului

J) Evaluarea

k) Tema pentru acasa

Pentru sintetizarea informatiilor, prezentdm mai jos un posibil proiect
didactic®:

Proiect didactic
Clasaa lll-a

Aria curriculara: Limba §i comunicare

Disciplina: Limba si literatura romana

Unitatea de invatare: Parti de vorbire

Subiectul lectiei: Felul si numarul substantivului

Text suport: ,,Ciprian Porumbescu”

Tipul lectiei: Formare de priceperi si deprinderi

Forma: Predare integrata

Experienta de invatare: Definitia substantivului; recunoasterea substan-
tivelor; felul si numarul substantivelor

Integrarea in lectie a altor cunostinte:

— educatie muzicala; date despre viata §i activitatea compozitorului;

2% Nota: Proiectele didactice prezentate au fost elaborate de catre cadre didactice calificate
si au fost experimentate in predare. In prezenta lucrare au rol de exemplificare, adaugén-
du-li-se si pareri ale autorului.
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,Balada pentru vioara” (fragmente);
— aria curriculara Limba §i comunicare;
text literar ,,Ciprian Porumbescu”;

— modelul comunicativ functional.

Competente urmarite: competente de comunicare

Scopuri:

» consolidarea deprinderii de a citi corect, constient, coerent §i expresiv
un text cunoscut;

* dezvoltarea capacitatii de a comunica oral si in scris;

* consolidarea cunostintelor despre substantiv (felul, numarul) prin
utilizarea lui 1n diferite contexte;

* dezvoltarea gindirii logice, a operatiilor gandirii (analiza, sinteza,
comparatia, generalizarea) si a calitatilor sale (flexibilitate, activism);

* cultivarea atitudinii potrivite pentru o exprimare corecta.

Obiective operationale

La sfarsitul lectiei elevii vor fi capabili:

O,: sa citeasca corect, constient, coerent §i expresiv textele folosite in
lectie;

O1: sa recunoasca cel putin sase din zece substantive aflate in text;

O3: sd sesizeze schimbirile din text prin folosirea substantivelor;

O,: sd clasifice substantivele din text in functie de felul si de numarul
lor (cel putin sase, din zece existente);

Os: sa foloseasca, intr-o compunere, cel putin sase substantive din text.

Instrumente de evaluare: fise de lucru

Strategii didactice

Metode i procedee: conversatia, explicatia, lectura, exercitiul, jocul
didactic, problematizarea, munca independenta

Materiale didactice si mijloace de invagamant:

» portret — Ciprian Porumbescu;

» casetd audio — ,,Balada pentru vioara”;

» casetd video — filmul artistic ,.Ciprian Porumbescu” (fragmente);

* copie dupa partitura instrumentald a ,,Baladei pentru vioara”.
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Desfiasurarea lectiei

[ ob.
op.

Secventele
lectiei

Continutul invatarii

Strategii
didactice

Evaluare

O

Os

Moment
organizatoric

Verificarea
temei
Captarea
atentiei

Anuntarea
temei

Dirijarea
invatarii

' Pregétirea elevilor pentru lectie

Se asigura ca fond muzical ,Balada
pentru vioara", de Ciprian Porumbescu.
Controlul cantitativ si calitativ al temei

. elevilor

Expunerea partituri compozitiei
.Balada pentru vioara”

Sunt reamintite si alte creatii ale
compozitorului.

Elevii sunt anuntati ca, pe baza textului
.Ciprian Porumbescu” (studiat anterior),
isi vor consolida cunostintele despre
substantiv (felul, numarul).

Citirea textului ,Ciprian Porumbescu”
de mai multi elevi

— Discutie generala pe marginea

+ textului:

+ personalitatea lui Ciprian
Porumbescu;

* locul si timpul intamplarii povestite;

+ explicarea unor enunturi i expresii
din text (,am cantat Daciei intregi”,
.marea de oameni”, ,tainele slovelor’);
+ modalitatea prin care Ciprian
Porumbescu a reusit sa ajunga la
performanta (studiul, munca);

— Exercitii de dezvoltare a
vocabularului, pe baza textului (oral):
1. Se rezolva primul ex. din figa.

2. Gasiti substantive cu sens
asemanator celor date (sinonime) si
alcatuiti propozitii cu ele: ,meleaguri’,
patrie”, ,codri", ,cantec”, ,tainad",
Jmestesug’.

3. Cuvinte cu diferite sensuri (alcatuire
de propozitii)

emare — substantiv

— insusgire (adjectiv)
* par — pom

—deom

« Elevii pot da exemple i de alte
substantive care au mai multe sensuri
(broasca, toc etc.).

explicatia

conversatia
explicatia

exercitiul

problemati-
zarea

frontala

frontala
orala
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Os

02

on

02
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03]

4. Cuvinte alintate — substantivul
tatucad” s-a format de la substantivul
Jtata’;

— Elevii ,vor alinta” unele substantive
din text: ,om”, cantec’, ,copil”; in
continuare se poate forma si familia de
cuvinte pentru substantivele date.

Pe baza exemplelor din text se
realizeaza o scurta conversatie despre
ce denumeste substantivul, felul
substantivelor, numarul.

— Munca independenta (pe trei randuri)
— Elevii vor recunoaste si vor scrie pe
caiet gase substantive din fragmentul
indicat (textul are trei fragmente).

— Verificarea activitatii independente
— Munca independenta — din textul
.Ciprian Porumbescu™: elevii vor
identifica trei substantive comune

si trei substantive proprii (altele

decét cele scrise la exercitiul anterior),
pe care le vor trece intr-un tabel.

substantive substantive
comune proprii

— Se da propozitia ,Rasunau codri gi
véile Putnei de cantecul vioni".
+ elevii identifica substantivele la numarul
singular i la numarul plural; se identifica
S si P si, cu ajutorul intrebarilor, elevii
descopera de ce predicatul este inainte;
cu ajutorul intrebarilor, se constata de ce
autorul a folosit substantivele codri i
vaile la plural. Pentru aceasta, se compa-
ra propozitia data cu propozitia Rasunau
codrul si valea Putnei de cantecul vioni.
— Se rezolva d doilea exercitiu din figa.
+ Transforma aceasta propozitie astfel
inct substantivele sa Tsi schimbe numa-
rul (se va observa ca substantivul propriu
.Putna” nu poate avea forma de plural).
— Munca independenta: completarea
unui text lacunar cu substantivele
potrivite:
Ménastirea ......... a fost construita in
timpul domnitorului ............. Acest
monument adapostegte .... Sau. ....... a
cantatla...... a patru sute de ani de la

conversatie
de verificare

munca
independenta

—munca
independenta
— exercitiul

— lucrul cu
manualul

— exercitiul
—problema-
tizarea

— fisa de lucru
— munca
independenta

frontala
orala

individuala
scrisa

frontala
individuala
scrisa

frontala
orala

i

|

+ — individuala
— scrisa
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O3

07)
O3
Oq4
Os

Obtinerea
performan-
tei

Asigurarea
retentiei gi a
transferului

incheierea
activitatii

intemeierea ...
— Se vizioneaza (la televizor) un
fragment din filmul ,Ciprian
Porumbescu’”.
Joc in perechi si pe randuri (fise)
Scara substantivelor — Dati exemple de
substantive care incep cu litera data si
sunt formate din 2, 3, 4, 5 litere.
srandul —1-—litera a; A;
—2—literao; O;
-3 —literai; /.
Exemple: ac, a{d, Azor, avion, om, or3,
oaie, Olimp; ie, Ina, inel, Irina.
Litera plimbarea{a — gaseste
substantive corespunzatoare cerintei,
schimband mereu aceeasi litera.
RA__A (de tablouri);
RA__A (apare dupa o lovitura);
RA__A (pasare de curte);
RA__A (de soare).
Intrebari. Exercitii orale de folosire a
substantivului in diferite situatii

- Un elev care studiaza in particular
vioara interpreteaza o scurta piesa
muzicala sau se audiaza o piesa de
Ciprian Porumbescu.

— Aprecieri colective si individuale;
notare.

— Tema pentru acasd; explicatil.

— joc didactic
—exercitiu

— problemati-
zarea

— fise de lucru

— frontald
— pe perechi

—individuala

— scrisa

frontala i
individuala
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FISA DE EVALUARE

1. Recunoaste substantivele dintre urmétoarele cuvinte: tu, carte, Duna-
rea, frumos, copii, patru, pesti, Maria, in stele, vant si grupeaza-le in tabel.

Subst. comune, Subst. comune, Subst. proprii
nr. singular nr. plurat

2. Scrie o compunere scurtd in care sa folosesti cel putin patru
substantive. Ai in vedere §i procedeele artistice ale autorului.

Ca lectia sa fie o structura bine inchegatd, asa cum e o constructie
care nu e in pericol sd se dirime, trebuie sd asigurdm legaturi intre
segmentele ei inca din etapa proiectarii.

Astfel, sunt necesare corespondente intre tipul de lectie, pe de o parte,
si scopuri §i obiective, pe de alta parte.

Obiectivele derivdi din competente, iar numdrul lor va fi in
concordantd cu timpul alocat.

Metodele se aleg in raport cu obiectivele operationale si competentele
urmadrite §i trebuie sd se regdseascd in actiunile didactice din desfasurarea
lectiei.

Actiunile din desfasurarea lectiei §i instrumentele de evaluare au in
vedere obiectivele urmarite.

Tipul de lectie determina desfasurarea lectiei §i influenteaza timpul de
lucru al profesorului si al elevului. Astfel, intr-o lectie de fixare, consolidare
sau recapitulare, vocea profesorului se aude mai rar, el este doar moderator
al procesului. Timpul efectiv de lucru este al elevului.

O atentie deosebitd acordam echilibrarii efortului intelectual al elevilor.

Daca in cea mai mare parte a lectiei transmitem cunostinte si, in final,
evaluam prin itemi ale céror cerinte solicita prea mult elevii, intr-un moment
in care ei sunt deja obositi, este posibil ca si realizeze cerintele doar 3-5
elevi si sa fim multumiti ci lectia a reusit. [n realitate nu este aga.

Sarcinile didactice care solicitd un efort intelectual mai mare le
aducem intr-un moment in care elevii sunt capabili de acest efort.



Capitolul 4

CERCETAREA - METODA DE INVESTIGARE
iN DIDACTICA

4.1. Cercetarea pedagogica. Repere teoretice
4.1.1. Tipuri de cercetare
4.1.2. Metode de cercetare
4.1.3. Demersul cercetirii

4.2. Cercetari efectuate in invagamantul primar

Procesul de predare-invdtare a disciplinelor de invatdmant poate fi
investigat printr-o varietate de metode, de la simpla observare a acestuia pina
la experiment — ca metoda de cercetare.

In educatie cercetarea, in special in cea de lunga durati, se pregiteste cu
mare atentie, pentru ca nu poti sa incerci schimbari majore si sa le urmaresti
un ciclu de invatamant (5 ani), dupa care sa constati ca a fost o greseala, ca
ceea ce s-a incercat nu aduce rezultate, deoarece pregitirea esantionului
respectiv este astfel compromisa.

Profesorii trebuie sd-gi formeze competenta de cercetare a procesului
didactic, deoarece, pentru obtinerea gradului I, aceastd competenta trebuie sa
se manifeste in elaborarea lucrarii metodico-stiintifice.

In timp, in invatimant s-au desfasurat cercetiri educationale la trei
niveluri:

- nivelul superior, unde s-a verificat functionarea subsistemului educa-
tional in raport cu societatea;

- nivelul intermediar, unde s-a masurat impactul planurilor de invata-
mant i al programelor gcolare asupra formarii initiale a elevilor;

- nivelul instruirii, unde s-au studiat conditiile in care se produce inva-
tarea §i s-au stabilit decizii referitoare la ameliorarea acesteia.

O perioadi, la nivelul scolilor s-au desfasurat cercetiri ale procesului de
predare-invitare initiate de cadre didactice, manageri sau de cétre cercetatori
ai Institutului de Stiinte ale Educatiei.

Au existat §i initiative personale ale unor cadre didactice care, fara o
fundamentare stiintificd §i farda a urmari riguros schimbarile produse in
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invitare ale procedeului folosit, au ajuns la concluzii bizare de felul , metoda
aplicata e buna, dar nu se obtin rezultate pentru ca elevii nu vor sa invete”. in
aceasta situatie, s-ar putea trage concluzia ca ,,metoda nu e buna pentru ca nu
motiveaza elevii sa invete”. Precizdm, de asemenea, ca rezultatele oricaror
cercetdri se prezintd si se dezbat in reuniuni stiintifice, se incearca pe alte
esantioane, dupa care se valideaza.

4.1. Cercetarea pedagogica. Repere teoretice

Potrivit Dictionarului de pedagogie (1979), cercetarea pedagogica este
,Cercetarea care are ca scop cunoasterea fenomenelor educative, realizatd de
catre teoreticieni §i practicieni in domeniul pedagogiei si de echipe de
cercetare interdisciplinard, pentru cunoasterea legitatilor pedagogice”. in
continuare, lucrarea mentionata mai sus precizeaza ca ,,cercetarea pedagogica
se aplica tuturor componentelor fenomenului pedagogic (elevi, profesori, plan
si programe de invatamant, lectie, manual §i material didactic, local si
mobilier gcolar, ca si corespondentelor lor din pedagogia extragcolara)”.

Dumitru Muster (1985) defineste cercetarea pedagogica astfel: ,,0
investigatie delimitata precis ca tema la o intrebare restransa, ivitd in procesul
perfectionarii muncii de invitare, de educatie, §i care presupune sa se afle un
raspuns cert, temeinic, argumentat stiintific la intrebare”.*

Definirea cercetarii are mai multe variante, dar din aceste definitii
retinem ca demersul cercetdrii este o strategie folositd pentru descoperirea
relatiilor dintre segmentele actiunii educationale care sa stea la baza deciziilor
luate pentru obtinerea de rezultate superioare in invatare.

Se considera obiect al cercetarii problema sau evenimentul pedagogic
descoperit de cel care initiazd cercetarea §i care ii solicitd cercetatorului
verificarea sa pentru a obtine certitudini cu privire la influenta lor asupra
rezultatelor.

In practica didactici apar probleme importante care influenteaza pregi-
tirea elevilor si care se cer rezolvate.

Forma prin care acestea se rezolva este cercetarea pedagogica.

De-a lungul timpului s-a dovedit ca rezolvarea problemelor pedagogice
si luarea unor decizii importante doar pe baza unor pareri personale
nefundamentate stiintific au condus la dereglari ale procesului didactic, ale
managementului scolar sau chiar ale sistemului.

% Dumitru Muster, (1985), Metodologia cercetarii in educatie §i invatamadnt, Ed. Litera,
Bucuresti
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Faptele pedagogice trecute sub lupa cercetarii nu se izoleaza de celelalte
segmente, ci se studiaza in raport cu acestea. De exemplu, profesorii nu
cerceteaza anumite aspecte ale procesului de predare-invatare-evaluare fara a
avea in vedere comportamentul elevilor, impactul masurilor ameliorative
asupra formadrii §i dezvoltarii acestora; ei vor fi mereu preocupati de ceea ce
se petrece in psihicul copiilor. Universul psihic al copiilor se reflectd in
comportamentul lor, iar ,.instrumentele de patrundere in psihicul copilului
sunt operatiile logice: interferenta, ipoteza, deductia etc. §i interpretarea
psihologica™".

Cercetarea pedagogica organizata stiintific poate indeplini mai multe
roluri:

- de generalizare §i de finalizare a contributiilor teoretice si practice,
rolun care apartin, in cea mai mare parte, specialistilor in cercetare;

- constatativ, descriptiv, explicativ, de interpretare a unor aspecte ale
educatiei, de sesizare a cauzelor si efectelor, de prelucrare a datelor, roluri pe
care le pot indeplini si cadrele didactice.

Lucrarile de specialitate stabilesc urmadtoarele tipuri si metode de

cercetare:

4.1.1. Tipuri de cercetare

Dupa metodologia adoptata, cercetarile pot fi:

a) observationale (neexperimentale), care se efectueaza, de regula, de
catre cadre didactice, agenti ai actiunii educationale. Acestia urmaresc diferite
aspecte ale actiunilor didactice in urma carora desprind observatii §i concluzii
de natura pedagogica.

b) experimentale, in care se studiaza actiuni educationale originale, iar
rezultatele se analizeazd si se prelucreaza pentru a le masura eficienta in
vederea generalizarii actiunii respective.

Dupa scopul §i complexitatea problematicii abordate se desfasoara
cercetari:

a) fundamentale, care vizeazad orizonturi mai largi ale educatiei; acest
tip de cercetare apartine specialistilor in cercetare;

b) aplicative, care urmaresc o problematicd mai restransa cu aplica-
bilitate practica imediata.

Intre aceste tipuri de cercetare nu se pot face delimitari clare, deoarece,
spre exemplu, cercetarea experimentald contine si segmente din cea obser-
vationala, iar cercetarea fundamentala realizeaza si investigatii aplicative.

L Dragan; I. Nicola, (1993), Cercetarea psihopedagogica, Ed. Tipomur, Bucuresti, p. 9
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4.1.2. Metode de cercetare

Dictionarul de pedagogie defineste metoda ca ,,mod de lucru” sau ca
,.strategie, tehnica de investigatie intr-un anumit domeniu al realitatii”.

In cercetare, un rol important il are esantionarea, selectarea subiectilor
dintr-un grup mai mare asupra cdrora se exercitd actiunile cercetdrii.
Cercetarea pe esantion 1i permite profesorului sa patrunda mai usor in detaliile
fenomenului. Informatiile obtinute in urma cercetérii pe esantion se folosesc
pentru extinderea asupra intregului grup, asadar:

- experimentul pedagogic presupune crearea unei situatii noi prin reali-
zarea unor modificari in desfasurarea actiunii pedagogice.

In legaturd cu aceasta metoda, E. Planchard consideri ca ,,metoda
experimentald constd, in primul rand, in introducerea sau suprimarea unuia
sau mai multor factori, bine determinati intr-o situatie cunoscuti, in vederea
verificarii rezultatelor acestei interventii”*~.

in desfasurarea lui, experimentul parcurge trei etape:

- etapa pregatitoare desfasurarii experimentului;
- etapa administrarii experimentului;
- etapa inregistrarii §i analizei rezultatelor.

- metoda observatiei presupune urmdrirea evenimentului pedagogic in
conditiile in care el se desfisoard; ea insoteste toate celelalte metode si
sprijind descoperirea problemei de cercetat;

- metoda anchetei (convorbirea si chestionarul) constd intr-un dialog
intre cercetdtor si subiecti 1n legdtura cu un anume eveniment pedagogic.

Convorbirea se desfidsoara organizat, pe baza unui set de Intrebari
dinainte stabilite, in legatura cu fenomenul studiat.

In chestionar se afla intrebiri clare referitoare la fenomen; intrebarile
pot solicita raspunsuri scurte, prin ,,da” sau ,,nu”, prin note/puncte de la 10
la 1 sau calificative, raspunsuri deschise sau dezvoltate.

- metoda analizei produselor activitatii §i a cercetdrii documentelor are
in vedere analiza produselor copiilor pe baza unor criterii §i cercetarea
documentelor scolare referitoare la problema cercetata,

- metoda testelor foloseste testele scrise, standardizate, ca instrumente de
cercetare. Aceste teste constau dintr-o ,,proba sau o serie de probe elaborate in
vederea inregistrarii prezentei (sau absentei) unui fenomen psihic, a unui
comportament sau reactie la un stimul dat..”*. Probele sunt standardizate si
etalonate.

2E Planchard, (1972), Cercetare pedagogica, E.D.P., Bucuresti, p. 23
3 Mariana Rosca, (1972), Metode de psihodiagnostic, E.D.P., Bucuresti, p. 10
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- metoda cazului (case-study) sau metoda clinica se foloseste pentru
studierea cazurilor care se apreciaza ca exceptii;

- metoda biografica presupune studierea activitatii unor personalititi;

- tehnicile statistice, prin care se masoara fenomenele pedagogice.

4.1.3. Demersul cercetirii

Formularea problemei

In literatura de specialitate se mentioneazi mai des existenta a doua
tendinte 1n legatura cu cercetarea pedagogica:

- cercetarea unor probleme dezvoltate, cu caracter general, care solicita
cercetari de amploare;

- cercetarea unor probleme specifice, inguste, care vizeaza segmente ale
procesului de predare-invatare-evaluare.

La nivelul scolii se pot aborda probleme care fac parte din cea de-a
doua grupa. Pentru descoperirea problemei, profesorul studiazd mecanismele
procesului de predare-invatare a unei discipline, 1i descoperad punctele tari si
punctele slabe, cautd cauzele care determina rezultatele slabe si isi propune sa
cerceteze schimbarile in proces necesare pentru ameliorarea situatiei, deci
descopera problema de cercetat. In continuare, parcurge urmatoarele etape:

Documentarea, care presupune studierea materialelor de specialitate
referitoare la problema de cercetat. Dupa analiza critica a practicii didactice,
prin documentare, profesorul realizeaza o mai bund informare cu privire la
problema si reuseste sa fundamenteze stiintific ceea ce vrea sarealizeze.

Desfasurarea cercetarii

a) Stabilirea ipotezei de lucru

Ipoteza de lucru se formuleaza, de reguld, intr-o frazd formata dintr-o
propozitie principald si una conditionald sau, altfel spus, ipoteza de lucru
contine o afirmatie §i o conditie sau, intr-o formulare libera, in ipoteza men-
tionezi ce vrei sa realizezi §i in ce conditii. Unele cercetari pot avea mai multe
ipoteze.

Exemple de formulare a unor ipoteze:

* dacd voi organiza lectia de limba si literatura romana in forma integrata
prin predarea elementelor de constructie a comunicarii pe baza textului literar
studiat, voi asigura o mai buna intelegere a elementelor de limba, precum si a
textului literar, in folosul formarii competentei de comunicare;

* dacd voi folosi la clasa pregatitoare metoda fonetica, analitico-
sintetica, specifica limbii roméne ca limba fonetica, in exercitiile pregatitoare
pentru insugirea citirii §1 scrierii, vol asigura formarea la elevi a auzului
fonematic si, treptat, a cdmpului vizual de citire necesare pentru insusirea
citirii constiente si a scrierii corecte.
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b) Fixarea obiectivelor

Obiectivele cercetdrii sunt tintele la care vrem si ajungem. Ele se
formuleaza clar §i succint, pentru a fi urmarite usor si evaluate corect.

Iatd exemple de obiective posibile referitoare la prima ipotezd de mai
sus:

* descoperirea unor demersuri didactice eficiente in vederea formarii
elevilor pentru a folosi elementele de constructie a comunicdrii in studiul
textelor literare;

* gasirea celor mai potrivite structuri ale procesului pentru ca elevii sa
rezolve diverse situatii de comunicare (discurs, scrisoare, bilet, caracterizare
etc.) prin folosirea elementelor de constructie a comunicarii studiate, pornind
de la modelul oferit de textul literar.

Atentie! Cand formulati obiectivele, nu uitati ca ele apartin cercetarii,
nu lectiei, ele sunt tinte in rezolvarea problemei.

c) Alegerea tipului de cercetare si a metodelor

in functie de natura problemei, de ipoteza si de obiectivele stabilite,
alegem tipul de cercetare pe care vrem s-o realizdm si metodele ce urmeaza sa
fie folosite.

Descrierea esantionului

In cercetare se folosesc, de obicei, doud esantioane — experimental si de
control. La cel experimental, care — pentru profesor — e clasa lui, se aplicd
elementele noi, iar la cel de control se continui in sistemul cunoscut.

Dupé fiecare evaluare se fac comparatii intre rezultatele celor doua
grupuri. Descrierea esantionului se refera la numarul de elevi, varsta, situatia
familiald, experienta de invatare. E de dorit ca cele doud esantioane sa fie
aproximativ egale ca numar, componenta si conditii de studiu.

Daca nu existd un esantion de control, in clasa experimentald se
evalueaza nivelul de realizare a obiectivelor stabilite in momentul inceperii
cercetdrii §i rezultatele obtinute pe parcurs se compard cu acest moment §i
facem analizele comparative cu masurarea initiala.

d) Aplicarea noilor elemente

Schimbirile aduse prin cercetare trebuie sd duci la rezultate mai bune, de
aceea folosim in predare elementele noi §i masurdm de-a lungul cercetarii
rezultatele obtinute. Daca sunt pozitive continudm, dacd nu, aducem ameliorari
sau renuntam.

e) Evaluarea finala

La sfarsitul cercetarii se evalueaza nivelul realizdrii obiectivelor si se
constatd daca se confirma, sau nu, ipoteza de lucru.

f) Concluziile cercetarii

In concluzii descriem noile procedee validate prin cercetare si precizim
cum pot fi aplicate.
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4.2. Cercetari efectuate in invajamantul primar

In continuare, prezentam citeva cercetiri desfasurate la nivelul claselor
primare de cétre cadrele didactice din Departamentul pentru formarea profe-
sorilor din cadrul Facultétii de psihologie si stiintele educatiei a Universitétii
din Bucuresti, impreuna cu studenti §i profesori inscrigi la examenul pentru
obtinerea gradului I.

|. Problema descoperita. Elevii din clasele primare, dar mai ales cei din
clasa |, se hotarasc greu sa citeasca un text necunoscut, dar, dupa ce aud
textul citit de un matur, citesc si ei cu usurintd. Am descoperit ca acest
comportament deriva din faptul ca, in lectii, prima citire a textului o realizeaza
profesorul. La clasa | procedeul are si alte efecte. Textul find de doua, trei
sau patru propozitii, unii elevi il retin dupa citirea profesorului si, in exercitiile
de citire, nu ne puteam da seama daca elevii citesc cu adevarat sau recita
textul. Din verificarile realizate pe esantionul experimental a reiesit ca 82%
dintre elevi procedeaza asa cum am aratat mai sus.

Schimbarile in cercetare au constat in plasarea citirii model intr-un alt
moment al lectiei de citire. Dupa mai multe exercitii a rezultat ca, daca textul
a fost abordat prima data de elevi prin citire in soapta, 96,2% dintre acestia
nu au mai dorit ca prima citire a textului sa fie facuta de un adult. Astfel, ei
s-au transformat din ascultatori in cititori de text.

In timpul cercetarii a aparut intrebarea ,Cand citim model?”. Practica
era ca citirea model sa fie la sfargitul lectiei. Am urmarit diferite momente si
am constatat ca citirea model de la sfarsitul lectiei nu are niciun efect in
formarea la elevi a citirii corecte, congtiente sau expresive.

Rezultatele cele mai bune s-au realizat in lectiile in care citirea model a
fost in a doua jumatate a acestora si a existat suficient timp pentru exersarea
citirii dupa model.

Cercetarea s-a extins si la clasele ll-IV si s-a ajuns la aceleasi
concluzii.

2. O alta problema descoperita consta in faptul ca lectile de limba si
literatura romana de la clasele a lll-a si a IV-a se desfasoara, in multe situatii,
complet separat una de alta, iar manualele ofera acest model. Unele lectii de
limba romana constau in repetarea regulilor si a definitilor si in analize
interminabile, fara efecte asupra formérii abilitatilor de comunicare la elevi.

Schimbarile realizate la clasele experimentale au constat in
transferarea modelului comunicativ-functional de la limbile moderne la limba
romana si modificarea demersului orelor de limba si literatura romana prin:

- predarea integrata a literaturii si a limbii, care a insemnat, in principal:

« in lectiile de la cele doua subdiscipline au aparut atat textul literar,
cat si textul redactat de catre fiecare elev;
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* solicitarea de la elevi a mai multor raspunsuri posibile la aceeasi
intrebare;
» folosirea cunostintelor de limba pentru intelegerea textului;
« folosirea textului literar pentru insusirea cunostintelor de limba.
Rezultatele au fost clare. Elevii si-au format discursuri proprii $i au
exersat mai mult scrierea in clasa, sub supravegherea profesorului.
Diversele situati de comunicare folosite in lectile de limba in locul
sublinierilor gi analizelor nesfarsite au contribuit la formarea deprinderilor de
comunicare, iar textele literare au fost maiusor intelese.
3. Cercetarile intreprinse impreuna cu studentii au urmarit si alte pro-
bleme ale procesului de predare-invatare.
Cu cronometrul in mana s-au masurat timpii folositi in lectii de profesori
si timpii acordati elevilor. Media a fost 82,2% pentru profesori si 17,8%
pentru cei 25 de elevi din fiecare clasa. Sigur ca au fost si profesori care au
realizat un echilbru rezonabil, dar media asa a iesit. De la aceasta
constatare, am stabilit cu studentii masuri ameliorative pentru lectiile proprii.
4. De asemenea, am analizat instrumentele de evaluare aplicate intr-un
semestru la 30 de clase. Media realizata a fost: 79,3% dintre itemii de evaluare
au vizat cunostintele elevilor si 20,7% au vizat abilitati. Am analizat si
instrumentele de evaluare folosite la evaluarile internationale si am constatat
ca acolo abilitatie erau in circa 78% din cerinte. Pornind de aici, am elaborat
cu studentii instrumente de evaluare, in care am realizat echilibrul necesar.

O alta cercetare interesanta am desfasurat-o la clasa pregatitoare si
clasa | si am urmarit influenta metodelor folosite la aceste clase pentru
formarea abilitatilor de citire $i scriere. Metodele le-am descris in aceasta carte
la capitolul referitor la proiectarea la disciplina ,Comunicare in limba romana”.

Cercetarea a dus la urmatoarele concluzii:

— Metodele nu sunt specifice limbii romane, care este limba fonetica.
Ele pot fi folosite in sistemul nostru la limba maghiara si la limba germana,
de exemplu.

— In predarea limbii romane in invatdmantul primar pot fi folosite
anumite elemente din aceste metode, elemente pe care le-am mentionat la
capitolul referitor la proiectarea didactica.

— La clasele urmarite de noi si aflate la scoli din zone diferite s-au
constatat urmatoarele:

* 76% dintre elevi ,citeau” un cuvant asociat cu un desen, daca
recunosteau 2-3 litere (de fapt raspundeau la intrebarea: Cine ghiceste
cuvantul?), dar nu reuseau sa recunoasca variantele cuvantului respectiv
care faceau parte din familia de cuvinte sau din flexiune;

« circa 60% dintre elevi ,citeau” un text scurt, daca |-au repetat cu
doamna profesoara inainte; nu reuseau sa citeasca un alt text format din
aceleasi cuvinte;
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» circa 48% dintre elevi scriu cuvinte si propozitii cu litere de tipar, dar
in clasa |, circa 32% dintre acestia au probleme in folosirea literelor de mana.

Concluzia preliminara este ca: fara analiza fonetica a cuvintelor,
insugirea citirii si scrierii in limba romana are unele probleme.

Problemele descoperite si concluziile cercetarilor au stat la baza unor
decizii privind organizarea lectiilor de comunicare in limba roméana si limba si
literatura romana.

Trebuie sd mentiondm ca cercetdrile in educatie implica §i o serie de
responsabilititi pentru cei care organizeaza. In primul rind, ne documentim
bine ca sda nu verificim schimbari care au fost incercate o data si nu si-au
dovedit validitatea. De asemenea, 1n timpul cercetarii, daca evaludrile ne duc
la concluzia ca nu sunt rezultate ne oprim, pentru ca nu ne putem permite sa
incepem o cercetare §i sd o continudm toatd perioada stabilitd, desi avem
semnale din timp cd nu da rezultate, deoarece trebuie s ne giandim la
parcursul elevilor aflati Tn experiment.




Capitolul 5
COMUNICAREA iN SCOALA

5.1. Comunicare. Repere teoretice
5.2. Comunicare didactica

5.1. Comunicare. Repere teoretice

Din multiplele definitii date comunicarii rezultd un aspect semnificativ,
si anume faptul cd este ,perceputd mai degrabda ca o necesitate interioara
decat ca un fenomen concret”.* In definirea comunicarii autorul distinge
,»doud directii de actiune teoretico-metodologica aparent contradictorii” care,
de fapt, ,reprezintd intersectarea a doud planuri: primul, cel instrumental,
ofera un cadru structurat si coerent al utilizdrii comunicarii; cel de-al doilea,
cel de investigatie si analizd, aduce in atentie dinamica procesului de
comunicare ca atare”.’> Primul plan este mai des evidentiat in diverse definitii
ale comunicarii §i acelasi autor exemplifica prin: ,,comunicarea este un proces
in care oamenii isi impartasesc informatii, idei, sentimente” (Hybels Weaver,
1986, p. 6); ,,comunicarea este procesul prin care o parte (numitd emitator)
transmite informatii (un mesaj) unei alte parti (numitd receptor)” (Baron,
1983, p. 313) etc.

Dictionarul de pedagogie (Horst Schaub, Karl G. Zenke, 2001)
precizeaza in legédturd cu comunicarea: ,Delimitindu-se de interactiune,
comunicarea este procesul social al intelegerii oamenilor pe baza vehicularii
unei informatii prin intermediul limbii, mimicii, gesturilor sau al altor
sisteme de semnalizare si tehnice.”

In teoria matematic-cantitativi a informatiei, a lui C. E. Schannon si
W. Weaver (1949), procesul comunicarii este descris pe baza urmatorilor
factori: emitator (initiator) — informatie (mesaj cu un anumit continut) — tip
de comunicare sau canal (de exemplu: limba) — receptor — efect dupa
receptarea informatiei (de exemplu: feedback-ul de la receptor la emitétor).

* Jon-Ovidiu Panisoara, (2004), Comunicarea eficientd, Ed. Polirom, lasi, p. 15
35
ldem
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Rezultatele cercetarilor asupra comunicdrii s-au multiplicat in anii
1970 in stiintele educatiei §i au marcat campurile actiunii pedagogice.
,Diferite teorii ale comunicarii (P. Watzlawick, D. Baacke) au prelucrat un
sir de axiome ale comunicirii umane, care se afla la baza proceselor de
invatare i educare”.

Insusirea vorbirii incepe in familie si se continui in scoald, unde se
insusesc instrumente §i tehnici diverse de comunicare. La orice disciplina,
pe langa alte abilitdti, elevul invatd sd comunice, dar daca profesorul se
limiteazd doar la comunicarea in cadrul disciplinei fara sa o extinda spre
diverse domenii de activitate, spre alte situatii de comunicare, inseamna ca
in procesul formarii competentelor de comunicare nu a parcurs decit o
jumatate de pas.

In procesul de predare-invitare se realizeazi puternice legituri de
comunicare, daca profesorul are abilitati in acest sens; dar, daca transmite
cunostinte si elevul le ,restituie” intocmai §i dacad doar unul intreaba si
celalalt raspunde, nu se realizeazd un proces de comunicare complet §i
eficient.

Dupa definitia prezentatd mai sus (Dictionarul de pedagogie, 2001)
putem prezenta procesul comunicdrii intr-o schema astfel:

[ Emitator ]—)-[ Mesa

Tip de comunicare
(canal)

Receptor

Efect dupa receptarea h
informatiei
(feedback-ul de la

. receptor la emitator)

Observam cat este de interesant faptul ca pentru emitdtor nu sunt
importante numai elaborarea mesajului §i alegerea canalului corespunzétor,
ci si efectul mesajului asupra receptorului, aspect esential pentru procesul de
predare-invatare.

Situatiile de comunicare intre elevi si profesor sunt multiple,
important este sd le intelegem bine pe fiecare §i sd actiondm potrivit
caracteristicilor lor specifice. Astfel, intre doua sau mai multe persoane se
pot desfasura discutii i dialoguri, actiuni pe care unii le considera identice,
desi se deosebesc esential.

Alex Muccielli (2005), in lucrarea ,,Arta de a comunica”, giseste
caracteristici specifice. Astfel, discutia este ,,0 succesiune de puncte de
vedere diferite, in care fiecare participant isi prezintd opiniile asupra temei
aflate in discutie, opinii care pot fi in contradictie cu ale celorlalti. De
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asemenea, in discutie se remarca interesul fiecaruia de a-gi impune pozitia
si, pe masurd ce se inainteaza in discutie, apare o concurentd in acest sens,
de aceea autorul considerd cad ,.discutia raimane, de multe ori, la nivelul
criticii §i este mai superficiala.”*®

Participantii la discutie pot ajunge la un consens dacd gasesc
elementele comune ale opiniilor lor §i nu ajung la conflicte, moment pe care
autorul mentionat il numeste ,,consens prin restrangere”.

Dialogul se deosebeste de discutie deoarece fiecare participant la
dialog este interesat sd asculte mesajul celuilalt §i sa-1 inteleagd, dupa care
sd-si formuleze mesajul sdu cu intentia de a depasi pe celilalt.

Alex Mucchielli gaseste urmatoarele aspecte pozitive ale dialogului:

— interlocutorii se asculta cu atentie §i Incearca sa inteleaga mesajele si
sd se depaseasca unul pe celdlalt prin ceea ce transmit;

— participantii la dialog urmaresc aprofundarea problemei puse in
discutie;

— dialogul duce la consens, dar prin depagire;

— elementele folosite de fiecare pentru sustinerea ideilor ,,sunt integrate
intr-o viziune mai largd”;

— se realizeaza o imbogatire a viziunii colective;

— intrucét participantii la dialog urmaresc ,,sa progreseze impreuna”,
dispar reactiile defensive fata de observatii si critici.

Alex Mucchielli continud ideile lui R. Chapuis (Psychologie des
relations humaines, PUF, Paris, p. 37-38) si arata ca in situatia dialogului
creativ ,,aprofundarea sensului unei teme dezbatute rezulta din interactiunea
dintre doua intentii, exprimate mai mult sau mai putin limpede, «si un tert
ajutdtor», care poate fi un interes comun, o idee impartasitd, o persoand sau
un obiect”.

E.A. Lévy-Valensi considerd ca ,,dialogul este un efort permanent, o
cdutare permanentd a aurului pur, a verbului printre (...) cuvinte... Dialogul
deschide semnificatiile... Este o deschidere la toate nivelurile (...). Acesta este
dialogul, negarea zidurilor. Depisirea opacititilor. In el distanta se aboleste,
aparand o dubla perspectiva: cea care se suprapune cu punctul de vedere al
fiecaruia si cea a obiectului spre care se indreapta cautarea comuna”.”

Pentru sustinerea ideii, autorul prezintd o schemad pe care o reddim cu
explicatii in urmétoarea schema, unde:

% Alex Muccielli, (2005), Arta de a comunica, Ed. Polirom, lagi
Y EA. Lévy-Valensi, (1972), Le dialogue psychanalytique, PUF, Paris, p. 31, din Alex
Mucchielli, op. cit.
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— A si B comunica despre o tema T;
— existd un ansamblu de semnificatii S;
— prin dialog apare o noud cunoagtere comuna Sa;
Q — aceasta transforma continutul comunicarii §i face ca
S ansamblul semnificatiilor S, sd se imbogateasca si
sa devina S»;
9 — dialogul despre S, reia acelasi fenomen si astfel
comunicarea progreseaza.

Observand cu atentie distinctia dintre discutie si dialog, ne putem da
seama cu usurintd cd ,,a vorbi” nu inseamna neaparat ,,a comunica” sau ca
cine stie sd vorbeascd inseamnd cid §i comunicd eficient. Potrivit celor
precizate de C.A. Mortensen, ,comunicarea se petrece in clipa in care
persoanele atribuie semnificatie mesajelor...” sau ,,Comunicarea constd in
atribuirea unui sens semnelor, ...perceperea intelesului” (Gary Cronkhite,
din Ion-Ovidiu Panisoara, op. cit.).

5.2. Comunicare didactica

Avand in vedere aceste aspecte, putem afirma cd pe tot parcursul
formarii initiale i continue omul invata sa comunice, deoarece la fiecare nivel
de varsta isi elaboreazd mesajul in alte forme si la un alt nivel, de obicei
crescut, iar intelegerea mesajelor primite este determinata de pregatirea pentru
comunicare, deci educatia are un rol hotarator in acest sens. La formarea
competentelor de comunicare contribuie atit educatia formala, cat §i cea
informala si nonformala. Nivelul acestor competente este diferit de la o etapa
de varsta la alta, astfel intr-un fel comunica un elev din clasele ciclului primar
si in alt fel cel care este in ultima clasa de liceu, asa ca atunci cind urmarim
,formarea competentelor de comunicare” avem in vedere nivelul corespun-
zdtor varstei.

Pana la ,,a comunica” elevul parcurge o etapd de educatie pentru
comunicare in urma careia simte nevoia de a comunica, sau are o atitudine
pozitiva fatd de comunicare, deoarece comunicarea determinata de coercitie,
de obligatie nu are rezultate, pe cand dorinta de comunicare venitd din
interior este determinanti. In acest proces de educatie pentru comunicare,
Laurentiu Soitu distinge trei etape:

— etapa inifierii, in care individul desfagoara comunicarea ca mijloc de
»interrelationare”;

— etapa perfectiondrii, in care se ,imbind nevoia de cunostinte teoretice
cit mai amanuntite cu disponibilitatea incercarii, exersarii’;
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— etapa invatarii, care inseamna ,realizarea cunostintelor acumulate cu
scopul de a aplica cele insusite prin toate mijloacele si cu maxima compe-
tenta’™.

in prima etapd, cea de initiere, profesorul isi cunoaste temeinic elevii
cirora urmeazi si le formeze competenta de comunicare. In acest proces va
intalni situatii diverse: copii care nu s-au dezvoltat intr-un mediu cultural
dispus pentru comunicare, altii care doresc sd comunice, dar nu stdpanesc
tehnicile, altii care cred ca pot comunica, dar realitatea este alta: ori nu-si
construiesc bine propriul mesaj si ceilalti nu-i inteleg, ori nu recepteaza corect
mesajele etc. Probleme pot interveni §i din atitudinea unor profesori care
confundi nivelul vorbirii cu cel al comunicarii. in acest sens s-au formulat
replici de felul: ,,N-am probleme cu comunicarea pentru ca elevii mei vorbesc
tot timpul, abia-i stipanesc”. Asa cum am mai aritat, in comunicare exista o
ordine care trebuie respectata, reguli si tehnici care se insusesc si se aplica etc.

In etapa perfectiondrii autorul cuprinde, indeosebi, adolescentii si tinerii
care au O varstd potrivitd pentru mai multd comunicare §i pentru diversitatea
acesteia.

Etapa invatarii (in detaliu) a comunicarii corespunde cu nivelul de varf al
acesteia, autorul situdnd participantii la comunicare in pozitia de experti.

In toate etapele de educatie pentru comunicare, un rol important il are
motivatia, formarea atitudinii potrivite pentru comunicare, intelegerea nece-
sitatii de a comunica §i a dorintei de comunicare asupra carora profesorul
poate avea influente hotaratoare. O comunicare eficientd aduce satisfactii
pentru elevi, dar pentru acest lucru trebuie sa-i punem in diferite situatii sau
contexte de comunicare, astfel incit rezultatele (produsele) sa-i emotioneze
si sa trdiasca bucuria lucrului bine facut. Repetarea unor reguli, explicatii
prelungite cu privire la diferite tehnici fara elaborari de mesaje variate,
fara legaturi cu aspecte de viatd, nu susfin o educatie pentru comunicare, ci
il indeparteaza pe elev de actul comunicarii.

De asemenea, in procesul de educatie pentru comunicare trebuie si
stabilim cu claritate pAnd unde indrumdm elevul si de unde 1i acordam libertate.
Uneori acest moment se stabileste gresit, deoarece mai sunt educatori care cred
ca aceastd libertate apare dupa terminarea studiilor, fard si ia in calcul si
momentul in care se desparte de el. Profesorul pentru invatdmantul primar se
desparte de elev dupa promovarea clasei a [V-a, de aceea trebuie sa aprecieze
cét de liber poate fi elevul sub aspectul comunicarii in acel moment, daca poate
el sa elaboreze un mesaj de nivelul claselor primare fara sa fie profesorul langa
el. Profesorul Laurentiu Soitu face deosebirea intre educator §i manipulator

® Laurentiu Soitu, (1997), Pedagogia comunicarii, E.D.P., Bucuresti, p. 71-72
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astfel: ,,Educatorul tinteste sa realizeze o fiinta libera care sa se descopere in
vocatia sa, sd-1 cultive respectul pentru adevar, bine, frumos, in timp ce
manipulatorul va fi dezinteresat de persoana celuilalt, impunéndu-i un mod de a
fi strain ei”. Sigur ca profesorul nu este un manipulator, dar poate deveni daca
nu este preocupat de formarea elevului pania acolo unde el poate deveni
autonom.

In comunicare se foloseste limbajul verbal si nonverbal, dar in comu-
nicarea realizata la nivelul clasei de elevi foloseste un limbaj specific, pe care
specialistii 1l numesc limbaj didactic. Desi utilizeaza aceleasi cuvinte ca §i asa-
zisul limbaj liber sau informativ, limbajul didactic adopta structuri specifice
determinate de disciplina predatd, de obiectivele urmadrite, de efectele dorite
asupra ascultatorilor etc. Limbajul didactic se deosebeste uneori §i printr-un
singur aspect. De exemplu, profesorul isi construieste intr-un fel comunicarea
pentru o clasd cu potential ridicat §i in alt fel pentru alta cu un nivel de
intelegere scazut; de asemenea, limbajul folosit intr-o lectie de literatura
romand este mai nuantat decat cel folosit la matematica sau la stiinte, unde
webuie s fie exact, fara interpretari.

Comunicarea didactica se organizeaza in functie de obiectivele urmarite,
iar eventualele schimbéri sunt determinate de: ,ordinea de prezentare a
cunostintelor; procedeele de evidentiere a cuvintelor cheie; (...) modul de
formulare §i ordonare a intrebarilor; (...) exemplele si schemele utilizate. Este,
asadar, o comunicare centratd pe obiective §i pe nevoile, posibilitatile si
dorintele elevilor” (Laurentiu Soitu, op. cit.).

In lucrarea mentionata anterior, Laurentiu Soitu stabileste mai multe
tipuri de comunicare didactica:

— comunicare asertivd, prin care autorul transmite cunostinte in forme
proprii, date de profesor ca adevarate;

— comunicare directivd, care orienteaza si influenteaza receptorii;

— comunicare angajantd, unde cel care comunica le ofera ajutor celor
care ascultad pentru realizarea obiectivelor comune;

— comunicare expresivd, cu incarcatura afectiva transmisa de profesor
elevilor;

— comunicare declarativa, realizata pe un ton ferm, categoric, sententios.

in timpul realizdrii comunicarii elevii ascultd, dar §i aceastd stare
imbraca forme pozitive sau negative in raport cu cel care comunici,
denumite adevdrate ascultari sau ascultdari active §i false ascultari. Din cea
de-a doua categorie fac parte:

— ascultarile simulate — elevul este cu privirea la profesor, aprobd sau
dezaproba folosind limbajul nonverbal, dar in realitate este cu gindul in alta
parte, atentia sa nu este centrata pe comunicarea profesorului;
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— ascultarea selectiva — elevul se concentreazd pe fragmente de comu-
nicare, de obicei pe cele care-] intereseazd, pe asa-zisele informatii picante; le
ignora pe cele care-i solicitda efortul intelectual care, de reguld, sunt
cunostintele;

— ascultarea de protectie — este pozitia pe care o abordeaza elevul cand
doreste sa se protejeze de ceva care- solicitd sau 1l emotioneaza prea mult;

— ascultarea defensiva — numitd si de aparare, care se manifestd prin
atitudine sau limbaj agresiv;

— ascultarea capcana — elevul ascultd vorbitorul si ii ,,vAneaza” cuvinte,
gesturi sau atitudini pe care le Intoarce impotriva celui care le comunica;

— ascultarea insensibila — elevul ascultd, nu are nicio reactie §i nu retine
nimic.

Aceste false ascultini sunt determinate de o serie de cauze, dintre care
mentionam:

— aglomerare de cunogtinte intr-o lectie; profesorul transmite prea
multe cunostinte §i informatii care depasesc puterea de asimilare si de
intelegere a elevilor si atunci ei fie cd intrd intr-o ascultare simulatd, fie nu
mai sunt atenti, se ocupa cu altceva;

— lipsa de activitate in lectie este o cauza care duce la o falsd ascultare;
elevul nu este solicitat sa facd ceva, este tinut in pozitia de ascultator peste
puterile sale;

— preocupadrile elevului sunt mai interesante decat mesajul profesorului;

— ritmul transmiterii de cunogtinte este mai rapid decét ritmul gindirii
elevilor, in situatia aceasta cunostintele se retin pe segmente, elevul nu poate
face legaturi intre ele §i nu se mai poate concentra;

— lipsa motivarii pentru invatare, altfel spus: lipsa utilitatii cunostintelor
transmise conduce la o ascultare ascunsa, simulata;

— lipsa antrenamentului pentru ascultare este o altd cauza; elevul trebuie
format pentru acest lucru.

Ummarind cu atentie procesul de predare-invatare descoperim si alte
cauze, important este sd fim atenti la ele si sa le ,,tratdim” potrivit cauzelor care
le determind, pentru aceasta este nevoie de disponibilitate si putere de a ne
autoevalua corect comunicarea $i de a ne schimba ori de céte ori situatia o cere.

Acesta este comportamentul profesorului reflexiv, cel capabil si se
autoanalizeze permanent i sa descopere inti cauzele care tin de el si apoi pe
cele care i apartin elevului.

Pozitia intalnita uneori cad numai elevul este de vina pentru ca ,,nu invatda”
nu este productiva.



Capitolul 6

INVATAREA INTEGRATA A DISCIPLINELOR
»COMUNICARE iN LIMBA ROMANA”
SI ,,LIMBA SI LITERATURA ROMANA”

6.1. Lamuriri conceptuale
- Pluridisciplinaritate
- Multidisciplinaritate
- Interdisciplinaritate
- Transdisciplinaritate
6.2. O abordare specificd a integrdrii la disciplinele ,,Comunicare
in limba romana” si ,Limba si literatura romana”
6.2.1. Modelul comunicativ functional
6.2.2. Integrarea la nivelul disciplinei
6.2.3. ,,Comunicare in limba romani” si ,,Limba si literatura
romani” in relatie cu alte discipline
6.2.4. Cele doui discipline in aria curriculari ,,Limbi si
comunicare”

6.1. Lamuriri conceptuale

Disciplina de invdtamant cuprinde o cantitate de cunostinte care
apartin unei stiinte §i care se Invatd de cdtre cei cupringi in procesul
educational. De aici decurg si conditiile ca aceste cunostinte sd le fie
accesibile celor care Tnvata si sd existe o persoana care si-i invete pe elevi.
Persoana respectivd trebuie sa stdpdneasca aceste cunogstinte, sa posede
abilitafi cu privire la transmiterea §i operationalizarea lor, sa demonstreze
atitudini pozitive fata de procesul educational, sa fie preocupat de promo-
varea valorilor inalte in cadrul procesului, iar procesul sa se desfasoare
organizat. Profesorul Lucian Ciolan precizeaza ca: ,,Aparitia i dezvoltarea
disciplinelor intelese ca structuri epistemologice i, mai tarziu, pedagogice,
constituie o tema de investigatie pe cit de interesantd, pe atit de ampla”.””

¥ Lucian Ciolan, (2008), Invatarea integratd, fundamente pentru un curriculum trans-
disciplinar, Ed. Polirom, Iasi, p. 93
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Despre discipline, acelasi autor spune ca: ,,Disciplinele sunt forme de
organizare a cunoasterii acumulate §i structuri morfologice in care vin sa se
incadreze, de regula, noile cunostinte descoperite...”, cd: ,Disciplinele
specifica obiectele pe care le putem studia...”, cd: ,Disciplina inseamna
metode specifice de acces la cunoagtere...”, cd: ,Practicienii insisi, din
diferite domenii, sunt un proces al disciplinelor...” (Lucian Ciolan, op. cit.,
p. 95).

Studiul disciplinelor de invatdmant a descoperit asa-zisele ,,discipline
vecine”, ce se sprijind unele pe altele in procesul invatarii i pot dezvolta
relatii care conduc la necesitatea curriculumului integrat. De la curriculumul
structurat pe criteriul disciplinelor la invdtarea bazatd pe investigatie §i
descoperire s-a ajuns la invdtarea de tip experimental, focalizatd pe
rezolvarea unor probleme specifice vietii de zi cu zi. Acest aspect duce la
integrare pentru cd in practicarea invatarii de tip experimental nu ramai
cantonat intr-o disciplind deoarece ,viata nu e impartitd pe discipline”
(Mofet) si realitdtile ei pot fi intelese apeland la cunostinte, abilitati, metode,
proceduri etc. de la alte discipline. Interesele celor care invatd §i nevoile
sociale pot ,impinge invitarea dincolo de discipline”. (Lucian Ciolan, op.
cit., p. 113)

In legitura cu semnificatia conceptului de integrare, autorul citat face
urmatoarele precizari: ,,... prin integrare se intelege actiunea de a face sa
interrelationeze diverse elemente pentru a construi un tot armonios, de nivel
superior, integrarea partilor duce la un produs/rezultat care depaseste suma
acestor parti ...” (Lucian Ciolan, op. cit., p. 115).

In practica didactici se mai manifesta inca monodisciplinaritatea sau
punerea elevilor in situatia de a rezolva probleme apeland la continuturile
oferite de o singurd disciplind. Nu sustinem aceasta abordare la invataman-
tul primar, deoarece la disciplinele Comunicare in limba romana si Limba §i
literatura romana existd posibilitatea practicarii integrarii intradisciplinare,
adica folosirea cunogstintelor de limba in lectiile de comunicare si de
literatura §i, invers, studierea §i aplicarea cunostintelor de limba in
comunicare sau pentru intelegerea textului literar. Abordarea predarii
integrate este usor de realizat in invatdmantul primar, unde preda la o clasad o
singura persoand, abilitatd sa abordeze toate disciplinele.

Pentru a intelege mai bine procesul integrarii continuturilor, este bine
sd ldmurim anumiti termeni destul de des folositi: pluridisciplinaritatea,
multidisciplinaritatea, interdisciplinaritatea, transdisciplinaritatea. Potrivit
precizarilor profesorului Lucian Ciolan (din lucrarea citata anterior):

— pluridisciplinaritatea se referd la rezolvarea anumitor probleme folo-
sind cunostinte din discipline inrudite;



74 Vasile Molan

— multidisciplinaritatea are in vedere folosirea cunostintelor de la mai
multe discipline care nu sunt inrudite, dar care au legdturi intre ele;
disciplinele raméan independente unele fata de altele, doar ,,0 temd/problema
ce apartine unui anumit domeniu este supusd analizei din perspectiva mai
multor discipline” (Lucian Ciolan, p. 123);

— interdisciplinaritatea presupune ruperea hotarelor disciplinelor si
abordarea unor teme comune mai multor discipline;

— transdisciplinaritatea merge cu integrarea pand la fuziune, adica
pana la treapta cea mai inalta a integrarii.

Cu peste noud ani mai devreme, cunoscutul fizician Basarab
Nicolescu avea o abordare a termenilor putin diferitd, in lucrarea
Transdisciplinaritatea. Manifest, Ed. Polirom, lasi, 1999:

* pluridisciplinaritatea se refera la ,,studierea unui obiect dintr-una si
aceeasi disciplina prin intermediul mai multor discipline deodata”. in plan
didactic, ar insemna ca in lectia de istorie in care se prezintd domnia lui
Stefan cel Mare sa se foloseasca fragmente din creatii literare, precum §i
materiale care tin de educatia plasticd, de muzica etc.”;

* interdisciplinaritatea se refera la ,transferul metodelor de la o disci-
plind la alta”. Autorul distinge mai multe situatii:

— un grad aplicativ — exemplu: transferul metodelor observarii
si caracterizarii elementelor din naturd de la disciplina stiinte
la literatura romana;

— un grad generator de noi discipline — transferul metodelor de
la o disciplina la altad disciplina si aparitia unei noi discipline
care nu o exclude pe prima; exemplu: transferul metodelor
statistice de la matematicd la studiul lingvisticii a dus la
aparitia disciplinei lingvisticd matematica;

— un grad epistemologic — transferul metodelor logicii formale
in domeniul dreptului genereaza analize in epistemologia
dreptului (Ligia Sarivan, Matei Cerkez, Didactica ariei
curriculare ,,Limba si comunicare”, 2005);

* transdisciplinaritatea se refera la ,,ceea ce se afla in acelasi timp si
intre discipline, si inlauntrul diverselor discipline, si dincolo de orice
disciplina. Finalitatea sa este intelegerea lumii prezente, unul dintre impe-
rativele sale fiind unitatea cunoagsterii”.

In lucrarea mentionata mai sus — a autorilor Ligia Sarivan §i Matei
Cerkez, gasim o altd subcategorizare a conceptelor transdisciplinaritatii,
care, in plan curricular, delimiteaza:

»¢ transdisciplinaritatea instrumentald, care ii permite elevului s
dobandeasca metode si tehnici de munca intelectuald ce pot fi utilizate in
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situatii noi. Aceste achizitii sunt transferabile. In acest sens accentul didactic
este pus pe rezolvarea de probleme, nu pe cunoasterea de dragul cunoasterii;
¢ transdisciplinaritatea comportamentald, care 1i permite elevului
sd-si organizeze fiecare dintre demersurile sale de cunoastere/invitare in
situatii diverse.
In acest context, orientarea didacticd este centrati pe activitatea
subiectului care invata. Perspectiva este, deci, metacognitiva.”

6.2. O abordare specificd a integrarii la disciplinele ,Comunicare
in limba romana” si , Limba si literatura romana”

6.2.1. Modelul comunicativ functional

De-a lungul anilor, studiul disciplinelor ,,Comunicare in limba roména”
si ,Limba gi literatura romind” s-a realizat pe trei segmente: situatii de
comunicare sau text literar, vocabular, elemente de constructie a comuni-
carii. Interesul pentru realizarea legaturii dintre ele a fost palid. Studierea
textului literar nu s-a sprijinit pe cunostintele de limba, exemplificarile in
lectiile de limba nu s-au luat din textul literar, iar dezvoltarea vocabularului si
formarea competentelor de comunicare nu erau sustinute suficient de lectii,
astfel insusirea unor cunostinte noi §i folosirea lor in exprimare devenea
mecanicd, nu congtienta.

Modelul comunicativ functional uneste segmentele si le foloseste
pentru formarea competentelor de comunicare in diferite situatii. in felul
acesta reducem numadrul de lectii de transmitere de cunostinte in favoarea
celor de formare a abilitatilor, iar elevii nu mai percep lectiile de limba ca pe
lectii in care invatd doar multe reguli, definitii, norme, iar pe cele de
comunicare sau literaturd ca pe lectii de memorare a parerilor/comentariilor
altora referitoare la textul literar. Modelul comunicativ functional, ca factor
integrator, ii ajutd pe elevi sa utilizeze cunostintele de limba in aprecierea
textului literar §i in congtientizarea comunicadrii, sa foloseasca in exprimare
diferite cuvinte, structuri sau comentarii orale sau scrise. Astfel de
abordare contribuie mai mult la motivarea elevului pentru invatarea
disciplinelor. In acest sens trebuie schimbate si manualele scolare.

Mult timp, modelul comunicativ functional a interesat numai limbile
straine. In scolile in care modelul era corect aplicat, se inregistrau rezultate
curioase: elevii comunicau in limba strdind cu mai multd usurintd decat in
limba maternd, unde stipaneau normele, dar nu aveau exercitiul comu-
nicarii.
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Remarcam, in spatiul european, doua initiative legate de acest aspect.
Prima se referd la Cadrul european de referinta si la Portofoliul european.
Cea de-a doua prezintd competentele avute in vedere, iar comentariile se
referd la nivelul acestor competente la sfarsitul invatdmantului primar:

— intelegerea textului ascultat: pot s redau continutul unui text ascultat,
daci madrimea textului e potrivitd varstei §i dacad textul este accesibil §i
dezvolta aspecte cunoscute copiilor;

— Infelegerea textului citit: pot sa redau continutul unui text citit, sd
recunosc autorul, daca face parte dintre marii creatori literari. Textul sa
corespunda ca marime §i sa dezvolte teme accesibile;

— interactiune verbaldlparticipare in conversatie: pot sa exprim idei §i
opinii in mod clar si precis in legaturad cu textul, pot s argumentez anumite
aprecieri sau pozitii;

— producerea unui discurs oral: pot sa prezint, pe scurt, idei dintr-un
text, sd dezvolt idei proprii despre text sau despre aspecte concrete;

— folosirea de strategii: pot sa fac legaturi de viatd, pornind de la text,
intre discursul meu si al altui coleg;

— calitatea exprimarii: pot s8 ma exprim fluent, s dau raspunsuri
spontane.

Dacd observam competentele cheie mentionate in documentele
europene amintite mai sus, constatdm cd o pozitie fundamentald o ocupa
comunicarea, privita din perspectiva cunostintelor necesare, a deprinderilor
si a atitudinilor” (Ligia Sarivan, op. cit.).

6.2.2. Integrarea la nivelul disciplinei

Disciplinele ,,Comunicare in limba roméana” si ,,.Limba si literatura
romand” au avut in componentd mai multe subdiscipline: citire, scriere,
dezvoltarea vorbirii, compunere, elemente de constructie a comunicarii,
lecturd etc. Acestea, chiar subdiscipline fiind, erau §i mai sunt in unele
locuri tratate ca discipline distincte, chiar fara legituri intre ele. Aceastd
abordare a fost determinatd inainte de faptul cd fiecare subdisciplind avea
programa sa; dupa aparitia noului curriculum, aceasta abordare nu se mai
Justifica.

Prin organizarea sa, noul curriculum indeamna profesorii sa abordeze
disciplinele intr-o maniera integrata.

In exercitiile de comunicare desfasurate la clasa pregititoare, clasa I si
clasa a II-a se integreaza si cunostintele de fonetica §i ortoepie previdzute de
programe, pentru constientizarea pronuntiei corecte §i a scrierii corecte.
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La clasa I, organizarea de lectii disparate de scriere §i citire i pune pe
elevi in situatia de a efectua timp de 45 de minute cam aceleasi tipuri de
exercitii, ceea ce duce la plictiseald, monotonie. Predarea integrata a acestor
doud subdiscipline creeaza conditii pentru activitati variate, atractive.

La clasele a IllI-a si a IV-a, cunostintele de limba nu se Tnsusesc numai
pentru a stapani §i respecta norme lingvistice, ci pentru intelegerea textului
literar sau pentru folosirea acestor cunostinte in situatii de comunicare.

De exemplu, dupd parcurgerea informatiilor despre adjectiv, elevul
poate observa in textul literar cum §i pentru ce foloseste autorul adjectivele,
dacd le asazi inaintea sau dupa substantivul a carui insusire o prezinta. in
situatii de comunicare, elevul constatd cum se foloseste adjectivul intr-un
discurs, intr-un bilet, intr-un dialog; poate aprecia cum este o descriere cu sau
fara adjective, cum aratd o scrisoare fara adjective sau cu folosirea abuzivad a
acestor adjective, ce transmite o scrisoare fara sa se foloseasca adjective, ce
inseamna sa folosesti multe adjective 1n definitiile stiintifice etc.

Si planificarea calendaristica se realizeazd dupa acelasi principiu — al
predarii integrate a limbii §i literaturii roméne. Daca, spre exemplu, studiez
dialogul pe un anume text suport, imi planific §i o lectie de compunere in
care elaborez un text dialogat, am in vedere si folosirea unor semne de
punctuatie: linia de dialog, doud puncte, semnul exclamarii §i semnul
intrebdrii etc. De asemenea, dacad textul cuprinde cuvinte care denumesc
fiinte, lucruri sau fenomene ale naturii, imi planific o lectie de predare a
substantivului.

6.2.3. ,,Comunicare in limba romina” si ,,Limba si literatura
romani’’ in relatie cu alte discipline

In subcapitolul de mai sus am aritat ce legituri se pot realiza intre
subdisciplinele celor doua discipline, dar §i in aceasta situatie ramanem in
spatiul unei singure discipline, deoarece elevii rezolva anumite sarcini
folosind cunostinte care apartin doar disciplinelor 1n discutie.

Pentru a aborda pluridisciplinaritatea se pot folosi cunostinte care
apartin limbii romane §i limbii moderne studiate sau texte literare din
literatura romana si literaturi strdine.

Pentru prezentarea unei forme de relief la geografie, folosim texte
studiate la literatura romadnd §i cunostinte care apartin matematicii §i
stiintelor. Astfel realizam multidisciplinaritatea.

Pentru o temd ca ,,Un mediu inconjurdtor curat”, renuntdm la apar-
tenenta temei la o anumita disciplina si folosim informatii de la limba si
literatura romand, de la stiinte §i explorarea mediului, geografie §.a.,
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realizand interdisciplinaritatea. O tema ca ,Prietenii naturii” apartine, la
prima vedere, biologiei, dar si altor discipline ca literatura, comunicare in
limba romana, stiinte, explorarea mediului, matematica. Folosind informatii
de la toate acestea pentru a o dezvolta, aplicim interdisciplinaritatea.

La disciplina stiinte, cunostintele care apartineau biologiei, fizicii §i
chimiei s-au integrat pana la fuziune.

Procesul se numeste transdisciplinaritate.

Prezentam, in cele ce urmeaza, schita unei lectii cu tema ,,Prietenii
primiverii”’, in care se desfisoard o activitate multidisciplinard (limba
romanad, stiinte, educatie plastica, educatie muzicala, tehnologii).

ClasaalV-a

Competente urmdrite: comunicare, explorare, caracterizare.

Scopurile lecfiei:

S, — formarea abilitdtilor de comunicare in cadrul activitatilor multi-
disciplinare;

S, — formarea abilitatilor de a folosi cunostintele insusite la mai multe
discipline, pentru a rezolva sarcini didactice specifice activitatilor multi-
disciplinare i pentru formarea competentelor transversale;

S3 — formarea si dezvoltarea simtului estetic.

Obiective operationale:

La sfarsitul lectiei, elevii vor fi capabili:

O, — sé descrie aspecte ale anotimpului primdvara, precum §i plante
specifice acestuia, pornind de la descrieri intélnite in texte literare;

O, - sa planteze flori in ghivece;

O, — sa decoreze ghivecele folosind materialele de lucru;

O4 — sd evalueze lucrarile dupa criteriile stabilite.

Resurse:

— procedurale: conversatia, demonstratia, exercitiul, ciorchinele, turul
galeriei;

— materiale: fragmente din texte literare, planse, farfurii §i pahare din
plastic, acuarele, pensule, plante, pimant de flori i alte materiale.

Bibliografie:

C.V. Bretan, (2003), Alternative de instruire, Ed. Risoprint, Cluj-Napoca

Elena Hutanu, (2003), Sa descoperim natura, Ed. Sigma, Bucuresti

Vasile Molan, Mana Bizduna, (2005), Didactica limbii si literaturii romdne,
Programul PIR



Desfasurarea lectiei

Strategii didactice

Obiective Tio de
Etape Operatio- Continuturile invatarii Metode Manuale evaF;uare
nale si procedee | si mijloace Instrumente
Moment organizator Audierea unui fragment muzical despre primavara
Recitarea unor versuri despre natura
Reactualizarea Sarcini didactice:
cunostintelor - Spuneti nume de poeti care au creat versuri despre - conversatia formala
anolimpul primavara.
- Prezentati fragmente din texte in legatura cu anotimpul
primavara sau flori din acest anotimp.
- Se scriu pe tabla si in caiete expresiile frumoase
(deosebite).
- Aratatj care sunt vestitorii primaverii.
- Spunetj ce fac oamenii primavara.
Captarea atentiei Se prezinta plange sau alte imagini cu flori de primavara si -conversatia | plange formativa
din texte literare.
Elevii numesc florile i le prezinta folosind expresii din texte.
Anuntarea temei i Se anunta tema lectiei. Frontala
motivarea pentru Se precizeaza la ce folosesc cunostintele in viata.
invatare Se precizeaza ca se va discuta despre primavara. Individuala
Se reaminteste ca pentru rezolvarea sarcinii elevii vor folosi
cunostinte de la: literatura romana, stiinte, educatie muzicala, autoevaluare
educalie plastica.
Dirijarea invatarii Plantarea florilor in ghivece: ghivece
- se explica etapele; - explicatia plante frontala
- se demonstreaza; - demonstratia | pamant fndividuala
- se planteaza - exercitiul apa, culori autoevaluare
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Decorarea ghivecelor:

- se explica tehnica;

- se fac precizari cu privire la culorile folosite;

- se realizeaza decorarea.

Observarea i aprecierea lucrarilor (se folosesc expresiile din
texte).

Interpretarea unui cantec despre primavara:

- se alege céantecul pofrivit,

- se interpreteaza.

Evaluarea ghivecelor:

- autoevaluarea (cativa elevi i§i apreciaza propriile lucrari);
- evaluarea unor lucrari (se aleg alte lucraricare se
evalueaza de catre elevi);

- evalueaza de catre elevi.

Evaluarea profesorului.

- analiza

criteni de
evaluare

individuala
frontala

Asiqurarea reten{iei

Discutii generalizatpare cu privire la tema

- conversatja

Incheierea activitalii

Profesorul face aprecieri asupra lecfiei.
Lectia se incheie cu un cantec de primavara.

frontala
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6.2.4. Cele doui discipline in aria curriculari
. LAdmba si comunicare”

a. Aria curriculara ,,Limba si comunicare”

Aria curriculara cuprinde discipline de invagamdnt intre care exista
raporturi de unitate, de relafii §i de acfiuni reciproce.

Avand in vedere acest lucru, putem spune cd aria curriculara ,Limba si
comunicare” reuneste discipline din domeniul filologic care aplicd in
predare modelul comunicativ functional. Din aceastd perspectivd si
abordarea didacticd se modifica, in sensul cad domeniile traditional separate
in comunicare: literatura §i limba sau citire, elemente de constructie a
comunicdrii, vocabular — studiate separat, in sine §i pentru sine — devin mij-
loace prin care se foloseste limbajul in comunicare.

Disciplinele organizate pe arii curriculare au o abordare didactica
centratd pe competente, dacd predarea lor se realizeaza integrat, deoarece
unele competente nu se formeaza doar prin studiul unei discipline, ci prin
invatarea integratd a acestora. Competentele transversale, de exemplu, se
formeaza 1n urma asimilarii unor cunostinte si dezvoltérii unor abilitéti de la
mai multe discipline de invatamant. Astfel, studiul disciplinelor filologice
dintr-o arie curriculara conduce la forrmarea competentelor de comunicare, a
competentelor discursive, dar §i a competentelor de transfer al cunostintelor
st abilitatilor de la o limba la alta.

Predarea integratd a disciplinelor din aria curriculard ,Limba si
comunicare” conduce la:

- evitarea repetarilor de informatii in predarea-invatarea disciplinelor;

- Intdrirea legdturilor dintre disciplinele inrudite;

- asigurarea unei invatari coerente;

- realizarea de transferuri de concepte si proceduri didactice;

- conceperea unui obiect de studiu ca parte a unui sistem de formare.

Conceptul de ,arie curmriculard” a fost folosit in planurile cadru
introduse 1n sistemul de invatdmant romanesc in 1998. Aceastd noud viziune
a domeniilor de studiu ,,oferd parcursuri de invatare coerentd”. Preocuparea
pentru observarea legaturilor dintre discipline in procesul cunoasterii a
existat din timpuri stravechi. Astfel, istoricul francez Jules Michelet amintea
inca din 1823, intr-un discurs asupra unitdtii stiintelor, urmatoarele:
»inteleapta Antichitate ne-a invétat cd muzele sunt surori. Cunoasterea este
una singura: limbile, literatura, istoria, fizica, matematica, filozofia, ramuri
ale Tnvatarii care par indepartate sunt de fapt apropiate sau, mai bine spus, se
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combind pentru a forma un sistem pe care, datorita limitelor noastre, il
percepem in succesiune, sub forrma de parti distincte. Dar va veni o zi cand
vom incerca sd percepem armonia impresionantd a stiintei. Acesta este de
fapt sensul progresului cunoasterii umane: mai intai stiinta, apoi stiinta §i
din nou stiinta.”

in procesul predarii-invatarii nu se mai pot pastra ziduri inalte intre
discipline, trebuie evidentiate §i puse in valoare relatiile dintre ele. Aceasta
situatie creeazd conditii pentru transferul de cunostinte si folosirea lor in
rezolvarea sarcinilor didactice, implicit in formarea de abilitati. Ca element
de risc sesizdm tendinta de generalizare abuzivd, considerdnd abordarea
integratd orice actiune didacticd In care se apeleazd la cel putin doua
discipline.

De exemplu, nu putem considera integrare folosirea unor exercitii
fizice de miscare in ora de literaturd romand. Aceste exercitii sunt necesare
pentru reactivarea elevilor.

Un alt element de risc il constituie neglijarea dimensiunii verticale
sau, altfel spus, neglijarea existentei disciplinei pivot, care duce la ocolirea
obiectivelor disciplinei.

Totusi legdtura dintre discipline trebuie s@ existe, asa cum sublinia,
inca din 1976, M.1. Kondakov: ,.in procesul de refacere a educatiei (scolare)
problema legaturilor interdisciplinare ocupd un loc central in didactica
modemna”.

Noul concept s-a impus in pedagogia contemporand, dar mai putin in
practica didactica. Retinerile unor profesori sunt determinate de faptul ca
,-existd pericolul amestecului disciplinelor si al disparitiei unor discipline” in
situatia in care profesorii sunt formati, cu deosebire, in monodisciplinaritate.
Asa-zisul pericol nu este in invatdmantul primar, unde existd, dupa
aprecierea noastrd, toate conditiile pentru abordarea integrata a disciplinelor.

Studiul limbii romane, al limbilor materne ale minoritatilor i al
limbilor modeme 1in aria curriculard ,Limba §i comunicare” duce la
eliminarea granitelor dintre discipline, deoarece studierea in relatie si
transferul de aspecte specifice nu neglijeaza specificitatea disciplinelor. Dar
acest tip de studiu porneste de la proiectarea continuturilor, de la elaborarea
programelor scolare, unde trebuie sid se asigure coerenta continuturilor
pentru a se putea produce transferul de procedee si de cunostinte. Alaturi de
acest aspect, este deosebit de importantd §i proiectarea anuald a continutu-
rilor realizatd de profesori; §i aici trebuie sa existe colabordri intre cadrele
didactice, cel putin intre cei care predau discipline din aceeasi arie
curriculard. In aria de care ne ocupam apar deregliri, in sensul ci unele
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elemente de constructie a comunicdrii de la limbile modeme se predau
inainte de a fi predate la limba roméana.

Structurarea curriculumului pe arii curriculare reprezintd o schimbare
fundamentala la nivelul studiului disciplinelor de invatamant si, implicit, al
comunicirii in limba romana si al limbii si literaturii romane. In acest sens,
Ligia Sarivan §i Matei Cerkez (in lucrarea ,,Didactica ariei culturale. Limba
si comunicare”), gasesc urmatoarele dominante ale noului curriculum fata

de cel anterior:

Curriculum anterior

- utilizarea unui model didactic traditional,
structurat in doud domenii, limba si lecturi
literare;

! - definirea ambigua a domeniilor disciplinei
(limba = gramatica; lecturi = literatura);

- prezentarea deformata a domeniului
comunicare;

- acordarea unei ponderi excesive citirii i
exprimarii scrise in defavoarea proceselor
proprii exprimarii orale;

- construirea obiectivelor din punctul de

' vedere al asimilarii unor cunostinte;

- promovarea unei invatari abstracte,
teoretice, insuficient racordate la nevoile
comunicative propriu-zise ale elevului;

- punerea accentului pe memorizare, pe

Curriculum actual

recurgerea la modelul comunicativ-functional,
conform caruia comunicarea este un domeniu
complex care inglobeaza procesele de
receptare a mesajului oral si a celui scris,
precum i cele de exprimare orala si scrisa;
definirea domeniilor disciplinei exclusiv in
termeni de capacitati: receptarea mesajului
oral si scris, exprimarea orala §i scrisa;
prezentarea comunicarii in calitatea sa de
competenta umana fundamentalg;
reechilibrarea ponderii acordate exprimarii
orale fata de cea scrisa, precum si proceselor
de producere a unor mesaje proprii fata de
cele de receptare a mesajelor;

centrarea obiectivelor pe formarea de capa-
citati proprii folosirii limbii in contexte concrete

repetare si pe invatarea de reguli, de comunicare;

concepte etc. - conectarea studiului limbii la realitatile comu-
nicarii cotidiene;

- punerea accentului pe invalarea procedurald.

b. Transferuri de proceduri si continuturi de la ,,limbi moderne”
la comunicare in limba romana si la limba romana

Studiind programele de limbi modeme pentru clasele III-IV,
constatdm cd sunt unele elemente care pot fi transferate in lectiile de limba
si literatura romana. Se stie ca studiul limbii modeme incepe in clasa a IIl-a,
deci cei care predau la clasa I pot studia continuturile sau procedurile care
pot fi transferate.

De exemplu, la clasa pregétitoare si la clasa I formarea deprinderilor
de comunicare nu urmadreste o structura ca la limbile moderne, de aceea este
greu sa apreciezi care este nivelul de comunicare a elevilor in diferite
situatii. De multe ori aprecierile se fac la general: ,,Elevii stiu sa comunice”,
»Elevii au deprinderi de comunicare”, ,Elevii se exprimd in propozitii
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dezvoltate” etc. La limbi modeme continuturile invatarii sunt structurate in
trei grupe: organizarea tematicd, acte de vorbire, elemente de constructie a
comunicarii.

Se poate spune cd la sosirea in clasa pregatitoare elevii §tiu sd vor-
beascd in limba roméand, pe cand in clasa a IlI-a nu stiu niciun cuvant in
limba modemna, dar dacd avem in clasa pregatitoare un grup de elevi cu un
nivel ridicat de comunicare putem folosi tematica de la limbile modeme
pentru evaluarea deprinderilor de comunicare (de notat si faptul cad se reiau
elementele predate inca din gradinita).

Aceeasi tematicd o putem urmdri §i in celelalte clase ale ciclului
primar, in felul acesta formarea deprinderilor de comunicare este mai bine
organizatd. Un copil se poate exprima corect in limba roména, dar nu poate
comunica altei persoane ceva despre starea sdndtdtii lui, de ce nationalitate
este, ce Tnsugiri are, ce ocupatii au membrii familiei §.a.m.d., elemente care
se gasesc in tematicile la limbi modeme, cum aratam mai sus.

Iatd cateva elemente din organizarea tematicd urmadritd la limbi
modeme, care pot fi transferate la lectiile de comunicare in limba romana.

Teme’

1. Copilul despre sine: numele, varsta, adresa, nationalitatea, Tnsusirile
sale, partile corpului, starea sdnatitii, imbracamintea, jocurile §i jucariile
sale.

2. Familia: membrii familiei, ocupatia, sarbatori in familie, hrana.

3. Casa: incaperi, mobila.

4. Scoala: obiecte scolare, incéperi, activitati.

S. Copilul in lumea inconjurdtoare: orasul, satul in care locuieste,
convorbiri telefonice, cumparaturi.

Acte de vorbire: a saluta/a raspunde la salut, a se prezenta/a prezenta
pe cineva/a raspunde la prezentare, a descrie persoane/ animale/ locuri, a
cere/a da informatii, a exprima o dorintd, a multumi/a rdspunde la
multumiri, a face o urare/a felicita, a se scuza/a raspunde la scuze, a
propune/a cere cuiva sd facd ceva, a relata desfasurarea unor activitdti, a
cere/a acorda permisiunea, a exprima ceea ce iti place/nu-ti place etc.

Dorim sa precizim ca transferul de cunostinte §i proceduri se
realizeazd mult mai bine dacad fiecare cadru didactic studiaza programele
pentru limbile modeme si asistd la lectii pentru a culege ceea ce il
intereseaza n raport cu ceea ce face fiecare la clasa.

* MEN, Curriculum National. Programe scolare pentru invdatamantul primar, Bucuresti,
1998
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In legituri cu procedurile didactice, remarcim la unele lectii de limbj
modeme relatia stransa intre lectia de literatura si cea de limba.

Exemplificérile in lectiile de predare a elementelor de constructie a
comunicarii se fac cu fragmente din textele literare studiate, iar in analiza
textelor literare, profesorii se folosesc de elementele de constructie a
comunicarii nsusite.

Textele produse de elevi urméresc teme din textele literare, iar acestea
devin modele in redactarea textelor proprii.

Pe langd aceste aspecte, constatdim si unele transferuri de proceduri,
considerate de noi ca ,.,exagerdri”’. De exemplu, intr-o anumita parte a tarii,
exercitiile de vocabular de la limba englezad s-au transferat i la literatura
romand in sensul c3, inainte de citirea textului, se explicd acele cuvinte
considerate ca noi pentru elevi, scoase din text. Acest procedeu nu are
eficienta la literatura romand, deoarece elevul intelege mai greu explicatia
atunci cand cuvantul este scos din context. Practica indelungata a
demonstrat acest lucru. Ca sd nu contrazicem, inainte de a verifica, am
incercat si noi procedeul transferat de la limbile modeme §i nu s-au obtinut
rezultate mai bune.

Din cele prezentate in acest capitol observam ca se pot face legaturi i
transferuri intre toate disciplinele din aria curriculara ,,Limba §i comuni-
care”; important este sa depunem eforturi pentru a desfiinta barierele dintre
discipline si a transfera de la o disciplind sau alta ceea ce se poate folosi si la
disciplina pe care o predam fiecare.



Capitolul 7
COMUNICAREA SI LITERATURA. REPERE TEORETICE

7.1. Comunicarea
7.2. Opera literara
7.3. Opera epica

Continut Subiect
Forma Ideea operei
Temd Personaje

7.4. Moduri de expunere in opera epica
a. Naratiunea
b. Descrierea
c. Dialogul
7.5. Opera lirica
7.6. Mijloace de infrumusetare a exprimarii artistice
a. Figuri de stil
b. Alte mijloace

7.1. Comunicarea

Pentru definirea comunicarii avem in vedere doua planuri:

— planul instrumental — care oferd un cadru structurat si coerent al
comunicarii;

— planul de investigatie §i analiza — care urmareste dinamica proce-
sului de comunicare. (Ion-Ovidiu Panisoara, op. cit.)

Comunicarea are o varietate de definitii care pot fi grupate in functie
de cele doua planuri.

Urmarind planul instrumental, Hybéls Weaver defineste comunicarea
ca ,,un proces in care oamenii isi impartasesc informatii, idei i sentimente”
(Communicating Efectively, Random House, New York), iar Baron (1983)
considerd comunicarea ca fiind ,,procesul prin care o parte (numitd emitator)
transmite informatii (un mesaj) unei alte parti (numita receptor)”. Avand in
vedere acelasi plan instrumental, De Vito (1988) precizeaza: ,,comunicarea
se referd la actiunea cu una sau mai multe persoane, de trimitere §i receptare



Didactica disc. ,Comunicare inIb. romana” i ,Lb. si lit. romana” din inv. primar 87

a unor mesaje care pot fi deformate de zgomote, are loc intr-un context,
presupune anumite efecte §i furnizeaza oportunitati de feedback”. (din Ion-
Ovidiu Panisoara, op. cit.)

Din perspectiva planului de investigatie §i analizd, Ross R. (1986,
Speech communication, p. 8, Prentice Hall, New Jersey) ne prezinta alte
definitii ale comunicarii:

,Comunicarea reprezintd interactiunea sociala prin sistemul de
simboluri i mesaje.” (George Gerbner)

,Comunicarea isi focalizeazd interesul central pe acele situatii
comportamentale in care o sursd transmite un mesaj unui receptor, cu intentia
manifestata de a-i influenta comportamentele interioare.” (Gerald R. Miller)

— ,,Comunicarea este o functie sociala..., o distributie a elementelor
comportamentului sau un mod de viatd aldturi de existenta unui set de
reguli... Comunicarea nu este raspunsul insusi, dar este, intr-un mod
esential, un set de relationari bazate pe transmiterea unor stimuli (semne) §i
evocarea raspunsurilor.” (Colin Cherry)

Dupa cum se observa, existd unele dificultdti in definirea exactd a
comunicdrii, ceea ce dovedeste cd este un proces complicat ce impune
analize profunde pentru a-l putea defini cat mai aproape de forma in care se
produce. Dacéd analizim definitiile de mai sus, constatim existenta unor
elemente comune.

Functiile comunicarii sunt:

1. Intelegere si cunoagtere. Prin comunicare se asiguri o mai buni
intelegere intre partenerii comunicdrii, precum §i cunoasterea celui cu care
comunici §i 0 mai buna cunoastere de sine.

2. Dezvoltarea unor relationdri constiente cu ceilalfi. Prin comunicare
se stabilesc diverse relatii care pot fi in folosul rezolvarii unor probleme.

3. Influenta si persuasiune. Prin comunicare producem asupra celor-
lalti o serie de influente care pot conduce, sau nu, la realizarea unor
obiective, la indeplinirea unor masuri §i actiuni. De calitatea comunicérii cu
ceilalti depinde atingerea scopurilor urmarite. Printr-o comunicare eficienta
putem atrage pe interlocutori de partea noastrd in ceea ce intreprindem. Ca
profesori, urmdrim sa realizam cu clasa invatarea, acest lucru depinde in
mare masura de calitatea comunicarii noastre cu elevii.

Principiile comunicarii

1. Nu se poate sa nu comunicam.

Omul are mereu nevoie de comunicare; €l nu o poate evita nici daca
isi propune. Copiii simt nevoia sd conumice mai mult decat adultii. Ar fi
gresit sa-i oprim. Trebuie sd-1 Invatam sa comunice.
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2. Comunicarea este un proces.

Dupéd cum am vazut, comunicarea este in continuad schimbare, ea nu se
desfasoara in tipare. Profesorii invatad copiii s3 comunice, dar nu numai intr-un
singur fel, ci in diferite situatii de comunicare.

3. Comunicarea este un proces circular, continuu.

Comunicarea nu are un inceput si sfarsit bine determinate;
comunicarea inceputd poate fi continuatd de altcineva. Doar comunicarea
stiintifica are inceput si sfarsit.

4. Comunicarea este o dimensiune a confinutului §i o dimensiune a
relationdrilor.

Intr-o comunicare, acelasi continut poate fi transmis in diferite forme:
ca o informatie, ca o comanda, ca o rugaminte etc.

S. Comunicarea reprezinta un cumul de factori nonverbali, de context
etc.

Acesti factori existd in comunicare §i o pot sustine, Intdri sau o pot
vicia, bruia. Elevul trebuie invatat si cum foloseste acesti factori nonverbali,
atatin comunicarea orala, cat si in cea scrisa.

6. Comunicarea este simetrica si complementara.

Doud persoane care se aseamdna §i actioneaza la fel realizeaza o
comunicare simetricd, iar cAnd o persoand are un comportament diferit de
cealalti se manifesta complementaritatea. In aceasta situatie se poate realiza
un castig, deoarece persoanele pot gasi o modalitate superioara de comu-
nicare, dar poate exista o complementaritate rigida, daca nicio persoand nu
poate schimba tipul de comunicare.

7.2. Opera literara

Opera literara are la baza o anumita realitate din plan social, care nu
corespunde intotdeauna constiintei scriitorului. De asemenea, opera literara nu
preia intocmai realitatea sociald, ci o transforma in functie de personalitatea
autorului. Scriitorul recepteaza realitatea si o creeaza din nou, dandu-i o forma
potrivitd cu imaginatia sa. Aceastd noud creatie este o fictiune, o forma data
realitdtii transformate de scriitor. Sub forma de schema, acest proces ar putea
arita asa:

Realtatea Ficfiunea Realitatea

sociala Personalitatea artistica
scritorului {opera literard)
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,Opera de arti nu este o copie a realititii”*. In analiza operei literare
nu insistam asupra existentei sau nonexistentei unei anumite situatii, ci in ce
masura ar fi putut fi. Astfel, la baza romanului ,,Jon”, de Liviu Rebreanu, au
stat unele realitati din satul natal: un taran pe care autorul cartii 1-a vazut
sarutind pamantul sau conflictul dintre doi frati pentru pamant etc.; in
romanul ,,Padurea spanzuratilor”, acelasi scriitor insista asupra framéantarilor
lui Apostol Bologa aflat in situatia sa aleaga intre datoria de ofiter al armatei
austro-ungare §i apartenenta la natiunea romand; poetul Nicolae Labis a
scris poezia ,,Moartea caprioarei” dupd ce a vazut efectele secetei asupra
cetatenilor din satul sdu natal si asupra familiei sale.

Apartenenta unei opere literare este determinatd de mijloacele artistice
folosite de autor si de nota dominanta a operei (epica, lirica, dramatica).

7.3. Opera epica

Continutul operei literare provine din atitudinea scriitorului fata de
realitatea prezentata. Uneori realitatea obiectiva are influenta atat de mare
asupra autorului, Incat sentimentele acestuia sunt depasite, el apropiindu-se
mai mult de realitatea obiectiva.

~Forma operei literare este modul de organizare a continutului”
(Cristina Ionescu, op. cit., p. 17). Intre aceste doui elemente existi o
legatura. Daca forma abordatd nu corespunde continutului, acesta nu mai
este redat fidel si opera isi pierde din valoare. in acest sens, Constantin
Dobrogeanu-Gherea aratd ca ,,forma si fondul nu pot fi despartite unul de
altul decat in abstractie, cdci frumosul unei opere de artd consista tocmai din
armonia formei §i fondului, ca forma si fondul deopotriva ajuta si constituie
chiar insemnitatea §i fenomenul unei opere™™'.

Tema operei reprezinta un aspect dintre cele mai generale ale realitatii
prezentate de scriitor. Aceste teme pot fi: dragostea, moartea, eroismul,
razboiul, pamantul, destinul etc. Ele reflecta problemele cele mai importante
care frimantd la un moment dat societatea si au legidtura cu individul.
Fiecare tema este tratata diferit, in functie de scriitor, de perioada la care se
referd, de curentul literar Tn care s-a integrat, de genul si specia literara etc.

Tema operei literare se realizeaza intr-o anumitd modalitate, care se
numeste motiv. In cadrul operei motivul di anumite aspecte actiunii, ,,0
impulsioneaza” de obicei prin frecventa in cadrul operei §i prin accentul pus

0 Cristina Ionescu, Gheorghe Lazarescu, (1980), Teoria literaturii (notiuni), EDP., Bucuresti,
p- 16
*!" Constantin Dobrogeanu-Gherea, (1967), Studii estetice, Ed. pentru Literatura, Bucuresti,
p-483
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pe el. Motivul este prezentat diferit, in functie de tema, gen si specie literara.
In basme, de exemplu, intdlnim motive ca: cel al fratilor invrajbiti, al
incercdrilor prin care trece eroul, al naturii care ajuta eroul etc. Sunt motive
care apartin numai genului epic sau numai genului liric; iar alte motive
apartin celor doua genuri. In poezia Iui Mihai Eminescu se afld motive care
sunt abordate in forme originale: teiul, plopul, floarea albastra, lacul, sunetul
cornului si al buciumului etc.

Subiect au operele care apartin genului epic sau dramatic. Cele din
genul liric nu au subiect, chiar dacd uneori apar personaje simbolice
(exemplu, Luceafarul), iar in analiza acestor opere nu se urmaresc actiunea
si firul epic.

Pentru intelegerea aspectelor literare care apartin genului epic §i celui
dramatic trebuie sd cunoastem intai subiectul operei, dar uneori subiectul nu
este suficient pentru intelegerea ei, de aceea avem in vedere §i valoarea
artistica, i atitudinea care se desprinde din ea.

Subiectul are la baza un conflict, concretizat in lupta dintre forte sau
atitudini diferite.

Ideea operei o desprindem din atitudinea scriitorului fata de tema. in
unele opere, de exemplu, care au ca temd caracterul distrugdtor al
razboiului, desprindem ideea victoriei vietii asupra mortii; in altele, care
dezvolta aceeasi tema, descoperim ideea puterii care ti-o dd apartenenta la o
natiune, iar din altele, care prezintd tema mortii, se desprinde ideea
comunicarii om-natura.

De aici retinem si faptul ca in analiza textelor literare de la clasele
primare nu-§i are rostul intrebarea ,,Ce a vrut sd@ spuna scriitorul?”, pentru ca
raspunsurile ar putea fi nu numai diferite, ci chiar contradictorii.

O abordare artistica a operelor literare nu constd numai in tema, in
motiv, in subiect, in idee, ci in felul in care acestea ,,dobandesc expresia
artisticd a operei literare, unica si irepetabila” (Cristina lonescu, op. cit.).

Persoanele care iau parte la actiunea dintr-o opera literarda sunt
personaje literare sau personajele operei literare.

Personajele care stau in centrul actiunii operei sunt personaje
principale, iar celelalte sunt personaje secundare (Ioan Andrau, Elemente de
teorie literara pentru elevi, 1986).

In functie de atitudinea pe care o manifesti fata de realizarea unui
scop important din opera, personajele pot fi pozitive sau negative. in basme,
de exemplu, scopul principal este triumful binelui, iar cel care lupta pentru
realizarea lui este Fat-Frumos, deci el este personajul pozitiv. La polul opus,
zmeul vrea triumful raului, deci este personajul negativ.
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In clasele ciclului primar se descopera caracteristicile principale ale
personajelor operelor literare, de aceea, ca sd indrume acest proces, pro-
fesorul trebuie sa fie abilitat pentru a caracteriza personaje.

Mijloacele de caracterizare se dezvaluie pe parcursul lecturii. Aceste
caracterizari pot fi:

— directe (realizate de autor sau de alte personaje);

— indirecte (reies din comportamente, fapte, ganduri, aspectul fizic,
nume, limbaj, mediul in care tréieste);

— autocaracterizari (declarate de personajul insusi).

In realizarea caracterizirii avem in vedere si mijloacele artistice
folosite de autor: antiteza, hiperbola, metafora, epitete, forme verbale etc.
De asemenea, se evidentiazd semnificatia personajului, dacd acesta
reprezintd un tip de persoane (ex: tiranul de la munte, de la campie, dintr-o
anumitd perioada, un anumit simbol etc.).

Una dintre formele de caracterizare este prezentarea infatisarii fizice,
a insugirilor pozitive §i negative ale personajelor, a obiceiurilor §i ocupa-
tillor etc. Din prezentarea elementelor mentionate ne dam seama si de
atitudinea autorului fatd de personaj. latd cum prezintd Ion Creanga pe
mama sa:

»--.§1 €a cu adevdrat stia a face multe §i mari minunatii: alunga norii
cei negri de pe deasupra satului nostru §i abdtea grindina in alte parti
infigand toporul in pamant, afard, dinaintea usii, inchega apa numai cu doua
picioare de vacd, de se incrucea lumea de mirare” (I. Creangd, Amintiri din
copilarie).

Descoperim din text insusirile mamei, puterile ei nemadsurate, in
acelasi timp sesizdm cu usurintd admiratia autorului fatd de mama sa,
dragostea lui fatda de cea care i-a dat viatd. Cand vorbeste despre mama,
parca-l si vedem undeva privind-o si admirand-o, considerand-o o fiinta fara
asemanare.

O alta caracterizare se poate realiza din propriile actiuni §i pdreri ale
personajelor, care sunt in asa fel expuse incit desprindem o seama de
caracteristici ale personajelor. Uneori actiunile §i parerile sunt astfel
prezentate incit se realizeazd o autocaracterizare. latd cum se prezintad
domnitorul $tefan cel Mare in fata ostenilor, boierilor si curtenilor:

»--.51 cum vru Moldova, asa vrusei si eu. Ca vru ea domn drept §i
n-am despuiat pe unii ca sa imbogatesc pe altii. Ca vru ea un domn treaz,
si am vegheat ca sd-si odihneasca sufletul ei ostenit...” (Barbu Stefanescu
Delavrancea, Apus de Soare). Din aceasta autoprezentare putem trage
concluzia cd Stefan a fost un domn drept si iubitor de tara.
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Tot o formd de autocaracterizare se realizeazad §i prin exprimarea
proprie a personajului. Aceste forme care-l reprezinta sunt construite ca i
cum persoana s-ar prezenta singurd. Cunoscutul personaj Catavencu se
autocaracterizeaza prin forma sa de exprimare:

,Ce strabun! ce nostru! Vezi ca nu stiti! (...) Or mai intai §i-ntai
istoria ne invata anume ca un popor care nu merge inainte sta pe loc (...), ba
chiar da 1napoi, ca legea progresului este asa, cd cu cat mergi mai iute, cu
atat ajungi mai departe. (...)” (Ion Luca Caragiale, O scrisoare pierduta).

In mod indirect, se desprind unele caracteristici din descrieri ale
portului sau obiceiurile personajelor sau ale comunitatii din care fac parte
acestea. In textul urmator, Mihail Sadoveanu prezinta radzesii din satul lui
Tudor $oimaru:

»vVeneau §i razesii in urma lor, imbracati in straiele cu care aveau
obiceiul sa iasa la oaste: ciubote de piele rosa, pantaloni largi si incretiti in
jurul mijlocului dintr-un siac cafeniu si ilice negre cu nasturi de argint §i
manicile largi...” (Mihail Sadoveanu, Neamul Soimdregtilor).

Din aceasta prezentare ne dim seama ca razesii erau oameni gospo-
dari, harmnici, mandri de portul lor.

Un personaj literar poate fi caracterizat §i dupa faptele sale. lon
Creanga realizeaza o asemenea caracterizare a boierului din ,,Punguta cu doi
bani” prin urmatoarele fapte:

,,Mai! 1a da-te jos si vezi ce are cucosul cela in plisc.

Vezeteul se da iute jos din capra trasurei i, cu-n feliu de mestesug,
prinde cucosul si, ludndu-i punguta din clont, i-o da boierului”.

,»91 cum ajunge acasa, zice unei babe de la bucatarie sa ia cucosul, sa-1
azvérle intr-un cuptor plin cu jaratic §i sd@ puna o lespede la gura cuptorului.”

»Vvezeteu! ia-] de pe capul meu si-1 zvarle in cireada boilor s-a vacilor;
poate vreun buhai infuriat i-a veni de hac; ...".

Din aceste fapte se desprind o serie de caracteristici ale boierului, cum
ar fi: hotie, rautate, viclenie.

Unele personaje pot fi caracterizate de catre altele prezente in text. O
asemenea caracterizare a parintilor o face Lizuca, personajul din ,,Dumbrava
minunatd”, de Mihail Sadoveanu:

,»,— Caci acasa nu mai puteam sta. Tata a batut din picior la bunici §i nu
ma mai lasa la dangii. $i cand era tata acasd, mamica [vitregd, n.n.] se sfadea
cu dansul; tipa subtire, cere sa vanda livezile si padurea.
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— 7

Tata nu voia (...), iar mamica tropaia maruntel si se uita holbat (...).
Pe urma tata s-a dus, iar mdmica ma tot batea”.

La unele personaje constatdam o nepotrivire intre ceea ce sunt §i ce vor
sa pard. Aici se incadreazd si Rica Venturiano, student la Academie —
invata legile — si redactor la ,,Vocea Patriotului Nationale”. Prezentdm in
acest sens una dintre replici:

,2Domnule, Dumnezeul nostru este poporul: box populi, box Dei! Noi
n-avem altd credinta, altd sperantd, decdt poporul. (...) Noi n-avem alta
politica decét suveranitatea poporului; de aceea in lupta noastra politica, am
spus-o §i 0 repetam necontenit tuturor cetatenilor: «Ori tofi s muriti, ori toti
sa scapam!»”. (I.L. Caragiale, O scrisoare pierduta)

Discursurile acestui personaj si ale altora ca el descopera si
superficialitatea culturii, lipsa de legatura intre continut §i expresie.

Exprimarea personajelor, modul de construire a discursurilor, forma in
care sustin dialoguri sunt caracteristice §i altor personaje cu convingeri,
idealuri §i sentimente inalte care scot in evidenta patriotismul, dragostea de
oameni, respectul fatd de frumos, nobletea sufleteasca (Ioan Andrau, op. cit.).

7.4. Moduri de expunere in opera epica

Tema, ideea si subiectul operei literare se prezintd de catre autor intr-o
anumitd forma. In literaturd sunt trei moduri fundamentale de expunere:
naratiunea, descrierea si dialogul.

a. Naratiunea

Modul de expunere prin care autorul povesteste o intimplare sau un
sir de intdmpladri in desfasurarea lor treptatd se numeste naratiune (loan
Andrau, op. cit.).

Naratiunea se prezintd in proza (schita, nuvela, povestirea, legenda,
snoava, basmul, romanul, reportajul) sau in versuri (balada, poemul, epo-
peea, fabula, legenda).

Textul narativ are actiune, personaje si dialoguri intre acestea, precum
si descrieri ale locurilor in care se desfasoard unele momente din actiune.

Subiectul naratiunii este structurat pe mai multe momente, numite
momente ale subiectului. Acestea sunt:

— expozitiunea sau partea de la inceput, in care aflam locul si timpul
desfasurarii actiunii §i facem cunostinta cu unele personaje;

— intriga prezintd actiunea, cauza, persoana care determind desfasu-
rarea actiunii;
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— desfasurarea actiunii cuprinde fapte, persoane, dialoguri;
— punctul culminant este momentul cel mai incordat al actiunii;
— deznodamdntul coincide cu incheierea actiunii.

b. Descrierea

Procedeul (modul) prin care scriitorul zugraveste un aspect din natura,
o fiintd sau un lucru, cu trasaturile lor caracteristice, se numeste descriere
(Ioan Andrau, op. cit.).

Descrierea apare in opera literard in derularea actiunii, cidnd autorul
doreste sa prezinte locurile, cadrul natural, mediul social in care aceasta se
desfasoara. Descrierea imbracé diferite forme, in functie de intentiile literare
ale autorului; acestea sunt: portretul, tabloul, caracterizarea, paralela,
antiteza.

Textul ,,Bunica”, de Barbu Stefanescu Delavrancea, se deschide cu un
frumos portret al fiintei atat de iubite de copii:

,O vaz limpede, asa cum era. Naltd, uscativa, cu parul alb si cret, cu
ochii caprui, cu gura stransa §i cu buza de sus crestata in dinti de pieptene,
de la nas in jos”.

Este un portret realizat de autor, dar desprins din ochii copilului, pentru
ca el o vedea asa. In situatia in care autorul realizeaza un portret sau in care
prezintd propriile caracteristici, creatia se numeste autoportret. Cateva
fragmente de autoportret intalnim in ,,Amintiri din copildrie”, de Ion Creanga.

Intre caracterizare si portret existd deosebiri. loan Andrau le prezinta
astfel:

,Portretul este individual si are o arie de preocupdri restranse: se ocupa
numai de persoane singulare ca individualitdfi intr-un asa-numit moment al
vietii lor, pe cand caracterizarea are o arie mai mare de preocupare — ea poate
cuprinde, pe langd persoane individuale, grupuri de oameni, clase sociale,
institutii, oranduiri sociale, evenimente §i epoci istorice, lucrari literare si
stiintifice etc.”. De asemenea, ,,portretul infatiseaza insugirile fizice si morale
ale unei persoane intr-o enumerare cit mai completd, exhaustiva chiar”, iar
,caracterizarea face o selectie intre insusiri — alege si scoate in relief acele
nsusiri care sunt esentiale, tipice si definitorii”.

Intr-un alt text, ,,Dumbrava minunata”, de Mihail Sadoveanu, autorul
ne descrie in cuvinte mestesugite sfarsitul zilei in care Lizuca a plecat de
acasi; descrierea parca este un tablou al inserarii:

».vremea era pe la toacd, dar cildura incd in toi §i juca rotind ca
rasfrangerile unei ape tainice pe deasupra caselor adormite. Ulita se ridica,
pustie si singuraticd spre strdlucirea asfintitului. Clopote incepurd a bate
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dulce si trist, de la bisericile targului. Fetita se opri o vreme in loc,
ascultind.” (Mihail Sadoveanu, Dumbrava minunata)

Paralela pune fata in fata doud persoane, doud epoci, doua realitati,
douad idei etc. pentru a evidentia asemandrile i deosebirile dintre ele, pe
cind antiteza, prin prezentarea celor douad parti, urmareste scoaterea in
evidenta a deosebirilor.

Caracterizarea prezintd insusirile generale i tipice ale persoanelor,
obiectelor, oranduirilor, epocilor, claselor sociale, operelor literare si stiin-
tifice etc., prezentate gradat, in ordinea importantei lor.

c. Dialogul

Modul de exprimare (procedeul) prin care scriitorul reproduce intocmai
convorbirea dintre doua persoane se numeste dialog (Ioan Andrau, op. cit.).

Dialogul permanent se foloseste in operele care apartin genului drama-
tic, deoarece autorul transmite mai usor gandurile §i sentimentele persona-
jelor, atitudinea lor fatd de desfasurarea actiunii. De asemenea, formele de
exprimare a acestora sunt reproduse intocmai. In piesele de teatru nu mai
intervine autorul sau povestitorul, asa cum se intdmpla in naratiune, deci
informatia o aflam de la persoanele care participa la dialog (mai putin indi-
catiile autorului cu privire la decor, gesturi, care apar la inceputul ,,actului”).

In naratiuni, dialogul este introdus de autor in locul in care doreste si
dea dinamism actiunii, deoarece, atunci cand intervin personajele, cititorii
sesizeaza atitudinea acestora fatd de unele momente ale actiunii sau fata de
alte personaje, iar actiunea devine dinamici, plinad de viata. Persoanele aflate
in dialog se cunosc mai usor de catre cititor.

in textele lirice dialogul apare foarte rar, deoarece nu existi actiune.
Atunci cand apare, dialogul se desfagoara intre poet si elemente din natura sau
animale sau intre elementele naturii atunci cand acestea sunt personificate.

Dialogul personajului cu sine este un monolog (monos — singur +
logos — vorbire). El se realizeaza atunci ciand un personaj din piesa de teatru
sau din naratiune este singur si-gi deapana gandurile si sentimentele.
Monologul interior se intilneste, de obicei, in nuvelele si romanele psiho-
logice si in poemele filozofice.

7.5. Opera lirica
Opera liricd exprima emotii §i sensibilitate traite intens de poet, pe care

le transmite cititorului prin mijloace specifice §i are o incarcatura afectiva
deosebita. In textele lirice, autorul transmite propriile sentimente, dar §i pe
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cele ale unui grup pe care-1 reprezintd, cu care se identifica. Prin faptul ca
transmite stari afective prezente, lirica este ,,0 poezie a prezentului”.

Genul liric este prin excelenta un gen subiectiv, iar exprimarea este de
obicei la persoana I singular. Acest gen literar este reprezentat preponderent
de poezie. Influente ale lirismului Intalnim si in alte genuri literare.

Genul liric poate fi impartit in doud grupe: lirica populara si lirica
cultd. Din lirica populard fac parte: doina, colinda, cintecul de leagin,
ghicitoarea, snoavele si zicatorile, folclorul copiilor. Liricii culte i apartin:
lirica peisagista, cu pastelul si idila, lirica cetdteneascd, din care fac parte:
oda, imnul, satira, pamfletul, epigrama, si lirica intimd cu: elegia, meditatia,
cantecul, romanta.

7.6. Mijloace de infrumusetare a exprimarii artistice

a. Figuri de stil

Pentru cresterea expresivitdfii limbii §i pentru a da o mai mare
incdrcatura afectiva imaginilor artistice, autorii de texte epice, lirice si
dramatice folosesc unele procedee artistice numite figuri de stil.

Epitetul este figura de stil prin care se scot in evidentd insusirile
deosebite ale unui obiect sau ale unei actiuni socotita de autor ca esentiala
pentru ideea si sentimentul ce vrea sa le puna in lumina.

Scriitorii folosesc epitetele pentru a reda imagini mai vii, mai atractive.
Ca part1 de vorbire, aceste epitete sunt, in cele mai dese situatii, adjective.

In enuntul: ,,In aer e racoare dulce si un miros sandtos de padure” (Al.
Vlahutd, Rdsdrit de soare), cuvintele dulce §i sandtos exprima insusiri
deosebite pentru substantivele ,rdcoare” si ,,miros”. Epitetele nu se reali-
zeaza numai cu adjective, ci §i cu alte parti de vorbire: verb la gerunziu,
adverb etc.

Iatd cum poate fi aldturat un singur epitet mai multor substantive
pentru a exprima insusiri deosebite:

L

de aur
spice

JEEANT

voce
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Comparatia este aldturarea, pe baza unor insusiri comune, a unui termen
mai concret §i mai cunoscut cu altul mai abstract si mai putin cunoscut.

Comparatia are doi termeni (parti): cel comparat si cel cu care se
compara. In enuntul: ,,Cocosul are creasta rosie ca focul”, termenul cunoscut
creastd rogie si cel cu care se compari este ca focul. Intr-un alt enunt:
,m-atdrm de tine, poezie,/ca un copil de poala mumii”, primul termen este
abstract, iar cel de al doilea este concret.

Comparatia contribuie la o mai buna intelegere a termenului care se
compara.

Metafora este figura de stil care constd in a da unui cuvant o
semnificatie noud, cu ajutorul unei comparatii subintelese sau prescurtate,
prin omiterea termenului comparat.

Pomind de la enuntul ,,deodatd o razd ca o sulitd de foc strapunse
perdeaua de aburi”, unde intdlnim o comparatie, se poate ajunge la con-
structia: ,,.Deodatd o sulitd de foc strapunse perdeaua de aburi” in care s-a
obtinut o metafora: ,,sulitd de foc”, prin renuntarea la termenul comparat.

Personificarea este figura de stil prin care se atribuie unui lucru, unui
fenomen al naturii sau unui animal actiuni sau Tnsusiri omenesti.

In versurile: ,.Tremurd pe cAmp porumbul/Pldnge —, un pui de ciocarlie”,
actiunile ,tremura” si ,,plange”, specifice persoanelor, se atribuie ,,porumbului”
si ,,puiului de ciocarlie”.

In alte versuri, poetul se adreseazi codrului aidoma unei persoane:
,»Codrule, codrutule, ce mai faci dragutule? ...” (M. Eminescu).

Hiperbola este figura de stil in care se exagereaza constient dimen-
siunile lucrurilor sau ale fiintelor.

Exagerarea voita se foloseste de catre scriitor ca sd scoatd in evidenta
anumite insusiri sau actiuni.

in versurile:

,Gigantica poart-o cupola pe frunte
Si vorba-i e tunet, rasufletul ger,
Si barda din stanga-i ajunge la cer
Si voda-i un munte”
(George Cosbuc, Pasa Hassan)
autorul doreste sa scoatd in evidentd frica pasei in fata lui Mihai prin
prezentarea exagerata a insusirilor domnitorului.

Repetitia este procedeul artistic prin care se obtine o impresie
puternica prin folosirea de mai multe ori a unui cuvant.

In versul ,,Torcea, torcea fus dupd fus” (St. O. losif, Bunica), autorul
doreste sda scoatd in evidentd hdmicia bunicii §i o reuseste, prin folosirea
repetitiei. Pentru a ardta dimensiunea si forta cu care atacd annata, Mihai
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Eminescu foloseste repetitia ,,Vine, vine, vine, calcad totul in picioare!”
Aceasta figura de stil se foloseste si pentru a evidentia originea unei persoane:
»JAuzit-ati de-un oltean/De-un oltean, de-un craiovean...”.

Alegoria este figura de stil care constd in prezentarea unei idei
abstracte prin mijloace concrete. Astfel, in balada ,,Miorita” nunta are sens,
ne este prezentata ca o nunta de tara la care participa elemente din natura.

b. Alte mijloace

Arhaismele sunt cuvinte vechi, iesite din uz, dar folosite pentru a
evoca mai bine epoca indepartata in care are loc actiunea.

Ele se folosesc in operele care apartin genului epic §i dramatic, dar le
intalnim si in operele lirice, pentru a crea o atmosfera potrivita cu timpul la
care se referd autorul. Arhaismele reprezinta un tezaur al limbii.

Neologismele sunt cuvinte noi, imprumutate din alte limbi strdine si
adaptate specificului limbii roméane. Unele neologisme au fost imprumutate
de mai mult timp, iar altele se refera la noi descoperiri din stiinta si tehnica.
incercarea de a folosi numai cuvinte din limba roména pentru a denumi
obiecte si actiuni care vin din alte limbi, ca si introducerea aluziva fara
discernamant a neologismelor reprezinta un pericol pentru limba proprie.

Provincialismele sunt cuvinte, expresii, constructii sintactice care nu
apartin limbii literare, dar sunt folosite doar in anumite provincii.

Scriitorii folosesc provincialismele pentru a reda ,,culoarea locala” a
zonei despre care se vorbeste in text. Dacd, de exemplu, am scoate toate
provincialismele din operele lui Creanga si le-am inlocui cu alte cuvinte din
limba literara, nu ne-am da seama imediat unde se petrece actiunea.

Exprimarea din operele literare se nuanteaza si prin folosirea de
sinonime, omonime §i antonime.

Sinonimele sunt cuvinte care au forma diferita, dar inteles aproape
identic.

Omonimele sunt cuvinte care au aceeasi forma, dar inteles diferit.

Antonimele sunt cuvinte care au forma diferita si inteles opus.

*

Am considerat necesar sa prezentdm, inainte de capitolul referitor la
didactica limbii si literaturii romane, unele elemente de teorie literara,
pentru a ni le reaminti. Ele nu se transmit elevilor sub aceasta forma,
profesorii vor gasi formele potrivite pentru fiecare clasd de elevi, farda a
depasi prevederile programei scolare.



Capitolul 8

PREDAREA-INVATAREA DISCIPLINELOR
,COMUNICARE iN LIMBA ROMANA”
SI ,,LIMBA SI LITERATURA ROMANA*

8.1. Particularitati ale elevului din invdgamantul primar
8.1.1. Limbajul si dezvoltarea copilului
8.1.2. Particularititi psihologice ale copilului la venirea in
scoala (clasa pregititoare)
8.1.3. Particularitiiti psihologice si de limbaj ale copilului de
varsta scolarid mici
8.2. Particularitati ale limbii romane
8.3. Procesul didactic la ,Comunicare in limba romana”
in clasa pregatitoare
8.4. Predarea-invatarea citit-scrisului, ca parte a disciplinei
,Comunicare in limba romana”
8.4.1. Etapa prealfabetara
8.4.2. Etapa alfabetara
8.4.3. Lectiile de citit-scris in conditiile predarii integrate
8.4.4. Abordarea traditionala a lectiilor de citit-scris
8.4.5. Etapa postalfabetara
8.4.6. Comunicarea in limba romana la clasa I
8.5. Clasa a Il-a, ultimul an de studiu al disciplinei
,Comunicare in limba romana”
8.5.1. Formarea competentelor de comunicare
8.5.2. Demersuri posibile ale lectiilor de comunicare
in limba romanai la clasa a II-a
8.6. Formarea competengelor de comunicare in lectiile de
limba si literatura romana la clasele a lll-a si a IV-a
8.6.1. Limba si literatura romana si competentele
de comunicare
8.6.2. Cunoasterea textului narativ

*2 Vasile Molan, Maria Bizduna, (2006), Didactica limbii si literaturii romdne, MEC, PIR.
Bucuresti
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8.6.3. Textul narativ. Alte abordiri
8.6.4. Textul nonliterar/informal
8.6.5. Textul liric
8.6.6. Alte forme de valorificare a textului literar
8.7. Predarea elementelor de constructie a comunicarii
in invagamantul primar
8.7.1. Argumente pentru o noui abordare
8.7.2. Lectiile de limba romana
8.8. Formarea deprinderilor de exprimare scrisa
in invagamantul primar
8.8.1. Repere teoretice
8.8.2. Activititi de invitare a scrierii corecte
8.8.3. Compunerile scolare

8.1. Particularitidti ale elevului din invagamantul primar

8.1.1. Limbajul si dezvoltarea copilului

Limbajul are o importantd deosebita in formarea, educarea si dezvoltarea
copilului. In acelasi timp, limbajul este un mijloc de comunicare si un mijloc de
cunoastere.

Prin limbaj copilul comunicd cu cei din jur: isi prezintd gandurile,
formuleaza intrebari si construieste raspunsuri, dezvolta idei, argumenteaza
afirmatii, traieste emotii, isi manifestd sentimente, realizeazd relatii cu
ceilalti, isi dezvolta vocabularul. Un vocabular bogat are influenta si asupra
formarii comportamentului copilului. El 1si poate impune sd se exprime
frumos, de exemplu, pentru cad are cuvinte, ,,are materialul” pe care sa-l
foloseasca.

intr-o eventuala neintelegere cu o persoand. cautd s-o lamureasca
folosind cuvintele pe care le stapaneste, pe cand cel care ,n-are cuvinte”
dezvolta un alt comportament, uneori agresiv.

La sfargitul invdatdmantului primar copilul stapaneste circa 5 000 de
cuvinte, care inseamna numarul cel mai mare de cuvinte pe care le asimileaza
intr-o etapa a vietii, i opereaza frecvent cu 1 500-1 600 de cuvinte.

Formarea si dezvoltarea intelectuald a copilului se realizeaza prin
limbaj. El acumuleazad cunostinte din mai multe domenii, invatd s le folo-
seascd in situatii noi ca sa devind operationale, isi formeaza abilitati diverse,
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isi consolideazd atitudinile favorabile invatarii, apreciaza valorile, obtine
competente necesare integrarii in societate.

8.1.2. Particularititi psihologice ale copilului la venirea in scoali

(clasa pregititoare)

La varsta de 6 ani (in clasa pregatitoare vin §i copii sub 6 ani, daca fac
fata evaludrilor speciale) copilul se ridica la un nivel de generalizare mai mare
fatd de cei de la gradinitd, poate grupa mai lesne obiectele, dupa o insusire
comuni §i esentiald cum ar fi: mijloace de transport, legume, fructe etc. In
actiunile sale ramane legat de concret si face legdturi intre actiune §i cuvant.
Prin studiul literaturii isi formeazd un limbaj interior, traieste emotii $i
sentimente, este atras de personaje §i incearca sa le imite, in special pe cele
pozitive. Cei mai multi sunt apropiati de basme pe care le pot asculta de mai
multe ori, dar sunt si copii, in special baieti, care sunt atrasi de elemente
fantastice, dar nu vor cai 1naripati §i personaje cu insusiri deosebite, ci
rachete si extraterestri, dinozauri etc.

Copilul este stipan pe sine, isi ordoneazd gesturile, are putere de
concentrare mai mare, poate participa la activitdti de invatare mai mult timp
decdt in perioada gradinitei. Este atent cu propria persoand, se poate
interioriza §i, cand se afld in aceastd stare, este greu de schimbat. Simte
dorinta de a ocroti pe cei mici, doreste sa converseze mai mult cu cei mari §i
sa fie ascultat, 1si poate prezenta anumite idei §i incearca sa le sustind, pune
intrebari i asteaptd raspunsuri. Orizontul de cunoastere se largeste si
doreste acest lucru, vrea si se comporte asemenea celor mari, uneori
depasindu-si posibilitétile si descurajandu-se usor cand nu reuseste; de aceea
este necesar s ne ocupam de intarirea increderii lor in fortele proprii.

Orizontul de cunoastere se largeste, exprimarea este mai sigura, pro-
pozitiile sunt, de reguld, dezvoltate. Dacad a exersat in gradinita, reuseste sa
aseze in ordine logicd mai multe propozitii dezvoltate. Poate sa lucreze in
grup, are deprinderi de ordine si disciplina.

8.1.3. Particularititi psihologice si de limbaj ale copilului
de varsti scolari micéa

In perioada scolaritatii, copiii inregistreazi importante progrese in
dezvoltarea psihica si intelectuald, iar Invdtarea organizatd devine tipul
fundamental de activitate. in scoala obtin cunostinte, isi formeaza abilitati i
deprinderi pe care n-ar putea sd le dobandeasca singuri. Pe de alta parte,
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interior, 1i formeaza pentru viata sociala (Tinca Cretu, Psihologia varstelor,
2007). La venirea in scoala, dacd gradinita le-a satisfacut nevoile de educatie,
stapanesc in buna masura sistemul limbii, totusi deprinderile nu sunt solide §i
influentele mediului inconjurdtor pot fi puternice, de aceea, sub raportul
exprimdrii, intdlnim copii cu modificdri de limbaj determinate de mediul
cultural in care s-au dezvoltat si de eventualele deviatii ale limbajului din
zona. (Ei inregistreaza pronuntii incorecte ca: fumee, in loc de femeie, chiatra,
in loc de piatra, pane, in loc de paine etc., deviatii care conduc la citire §i
scriere incorecte). Se observd, de asemenea, discordantd intre vocabularul
activ si cel pasiv si oscilatii 1n stabilirea semnificatiei unor cuvinte.

Defectele de pronuntie mai des intalnite sunt:

* inlocuirea unor sunete mai greu de pronuntat, exemplu r si / (melg in
loc de merg, caluta in loc de caruta etc.);

* inlocuirea lui j cu z (zucalii in loc de jucirii);

* excluderea unor sunete (placé in loc de pleaca);

» folosirea incorectd a articolului (Mingea lu fetita);

» folosirea incorecta a genului (Papusa cu rochie rosu).

In clasa pregititoare copilul se pregdteste pentru abordarea propriu-zisa a
invatarii, iar in clasele primare se formeazad deprinderile intelectuale de baza:
scrisul, cititul si calculul. Copilul devine elev, isi schimba statutul social, este
mai important in familie §i in grupul de copii. Copilul scolar este prezentat de
Tinca Cretu astfel: ,Dincolo de 7 ani, dacd a fost depasita faza anterioard se
intrd in perioada de relativ calm, de adaptare samsfacitoare si de traire, mai
degraba interioard, a tuturor felurilor de evenimente cotidiene. Aceasta repliere
interioara pregiteste, catre 8 ani, o expansiune caracteristicd in relatiile cu
mediul, manifestate ca largd, dar calmd curiozitate. La 9 ani apar evident
capacitati noi de autoconducere si autonomie si astfel copilul devine mai
ordonat, mai perseverent §i chiar simte nevoia organizarii timpului sau. La 10
ani se atinge un fel de apogeu al copilariei, manifestat printr-o anume siguranta
fata de sarcinile scolare (...) si 0 anume capacitate de stipanire de sine.”*

Ca sa se adapteze eficient la viata scolara este nevoie de o alternare a
activitdtii de invatare cu cea de recreere. Astfel, dupa fiecare 45 de minute
cat reprezintad durata lectiilor, recreerea ar trebui sé fie de 15-20 de minute.
Si cantitatea de cunostinte din fiecare lectie se stabileste cu multa grija,
astfel incat sarcinile didactice mai dificile sa fie urmate de altele mai usoare
si mai atragatoare. Relatiile profesorului cu elevii sunt la fel de importante,
ele trebuie sa fie deschise si nestresante, atmosfera destinsa sa domine in

* Tinca Cretu, (2007), Psihologia vdrstelor, Universitatea Bucuresti, Editura CREDIS,
p. 208
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—
fiecare lectie, iar RABDARE si fie o caracteristica importantd a profe-
sorului.

In cadrul procesului de predare-invitare se formeaza atentia voluntara,
creste stabilitatea atentiei §i distributivitatea ei, se dezvoltd gandirea si
imaginatia, se remarcd in masura mai mare creativitatea.

8.2. Particularitati ale limbii romane

inca din clasa pregatitoare elevii observa ca in limba roména sunt
cuvinte care se deosebesc la inceput printr-o singura literd si fiecare forma
denumeste altceva. Aceastd particularitate a limbii trebuie mentionata,
pentru ca elevii sd-si dea seama de importanta pronuntiei corecte a
cuvintelor si s fie atenti cAnd pronuntd si cdnd scriu cuvintele respective
(casd/masa/rasd; mere/pere; toc/poc; var/car/par/jar; mare/tare/care/zare/
sare etc.).

Un alt fapt de limba se realizeaza prin schimbarea sunetului final. De
exemplu cuvantul vaza denumeste un singur lucru, pe cand vaze denumeste
mai multe lucruri; cuvantul elevi denumeste mai multe persoane, iar
cuvantul elev, doar una.

in limba roména sunt cuvinte care se deosebesc prin mai multe sunete
sau prin toate sunetele: carte/nisip; vaza/curier etc.

Prin exercitiile de analiza a componentei sonore a cuvintelor, elevii
observa ca fiecarui sunet dintr-un cuvant ii corespunde o litera. In primele
douad clase trebuie ocolite pentru o perioada de timp, din ratiuni didactice,
cuvintele care fac exceptie de la aceasta regulad sau fac abateri de la reguli.
De exemplu, nu putem renunta la cuvintele eu, el, ele, ei, este, dar la
analizele fonetice nu le pronuntdm cu sunetul ajutator iel, ci doar el, chiar
daca pronuntia nu este cea corectd. Procedeul este deterrninat de faptul c3,
dacad pronuntam iel, elevii scriu toate cele trei litere. Cu timpul revenim la
pronuntia normald. In pronuntia consoanei nu se rosteste apasat si sunetul
ajutator #, deoarece unii elevi vor scrie §i aceasta vocala.

Atunci cand se predau consoanele, ca sd se auda bine intr-un cuvant
este necesar sa se afle langd o vocald cunoscutd. De exemplu, in cuvéntul
pumn elevii nu sesizeaza pe m, dar in cuvantul mama il aud bine.

Semivocalele nu sunt sesizate usor in diftongi sau triftongi. Ele se aud
mai bine in silabele in care sunt singure aldturi de o consoana.

in procesul de asimilare a consoanei sonore b apar probleme daca
aceasta se afla langa consoanele surde f sau s, deoarece se aude p (suptire,
apsent).
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Semivocala o din diftongul oa, aflata la inceputul cuvantului devine u,
de aceea se aude uare si se scrie oare, se aude uameni si se scrie oameni.
Aceste cuvinte se ocolesc, cel putin in clasa pregititoare si in primul
semestru al clasei L.

O abatere de la normele limbii romine se realizeaza din ratiuni
didactice si in predarea grupurilor de litere: ce, ci, ge, gi, che, chi, ghe, ghi.
Pentru copilul din invatdmantul primar ele reprezinta fiecare cate un sunet,
chiar dacd in anumite cuvinte nu este asa. In clasele mai mari, cand se
consolideaza auzul fonematic, li se prezintd corect cele doua situatii ale
grupurilor de litere.

O altd particularitate a limbii care se evidentiaza este pronuntia
identica a lui chi si a lui k aldturi de i, in cuvintele chibrit i kilogram.

Cunoasterea acestor particularitati si abordarea lor in mod diferentiat
contribuie la formarea auzului fonematic si la pronuntia, citirea §i scrierea
cuvintelor in forma corecta.

8.3. Procesul didactic la ,,Comunicare in limba romani”
in clasa pregititoare

Procesul de formare a competentei de comunicare in limba romana
incepe in clasa pregatitoare. La acest proces contribuie §i o serie de factori
cum ar fi:

— calitatea comunicarii profesorului, care trebuie sa fie model pentru
elevi;

in acest sens, profesorul trebuie si pronunte corect cuvintele limbii
romane, fara influente din zona geografica sau de la diferite limbi straine etc.

— eficienta stilului de lucru al profesorului,

Competentele de comunicare se formeaza numai daca in clasd este o
atmosfera de lucru deschisa, apropiatd, nestresantd, elevul sa se poata
exprima liber, fara teama de a gresi si fard teamad de cadrul didactic.
Profesorul manifestd rabdare cu fiecare elev, dovedeste imaginatie pedago-
gicd in organizarea activitatilor/exercitiilor de comunicare, are in vedere ca
acestea sa se adreseze fiecarui elev care are nevoie de ele sau grupurilor de
elevi care manifesta aceleasi cerinte.

— congtientizarea profesorilor in legatura cu faptul cd aceastd compe-
tentd de comunicare nu constd doar in raspunsuri la intrebari, ci elevul
trebuie sd invete sa formuleze intrebari corecte, sa ordoneze logic mai multe
propozitii, astfel incat sd obtind un text, sd sustind o idee cu argumente
temeinice, sd contrazicd argumentat alte idei etc.
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Numirul mare de intrebari adresate clasei de elevi, care solicitd un
singur raspuns, nu este benefic pentru formarea competentei de comunicare,
pentru cd nu stimuleazd creativitatea elevului. Este bine ca profesorul sa
elaboreze exercitii sau intrebari la care fiecare elev sa formuleze raspunsul
sau. (Exemple: Cum apreciati? Ce pdarere aveti? Ce putefi spune despre...?)

Cand se formuleaza o intrebare si un elev da un raspuns gresit, punem,
de obicei, pe un alt elev s formuleze raspunsul. Celui care a gresit nu
trebuie sd-i cerem sa repete raspunsul bun, ci sd-1 incurajam sa formuleze el
raspunsul corect.

Dictarile numeroase in care elevii folosesc literele de tipar consuma
din timpul pentru comunicare, fiindca elevii vor invéta in clasa I literele de
mana. Pe langa acest aspect, folosirea in dictdri a literelor de tipar, desi
programa prevede ,.Desenarea literelor de tipar”, creeazd serioase greutiti
insugirii scrierii cu litere de mana in clasa urmatoare.

Prin specificul scolii, nu poate fi nicicdnd inldturata problema folosirii
timpului de invatare.

Este momentul sd amintim faptul ca la aceastd varstd, mai mult decat
in alte momente ale vietii, ,,intoxicarea” copilului cu tot felul de informatii
care trec peste posibilitdtile lui de efort intelectual poate crea disfunctii
serioase in procesul de invétare prezent si viitor. Lesne de inteles cd, de aici
mai este doar un pas pand la a-1 invinui pe copil, peste foarte putin timp, ca
,»nu vrea sa invete”, catd vreme forta lui de invatare este deja diminuatd pana
la disparitie.

Astfel, cele 45 de minute ale lectiei vor fi impartite judicios in trei
segmente de cite 15 minute. Vom avea in vedere Curba de efort a lui Gauss,
care recomanda folosirea segmentului de mijloc al orei pentru elementele
mai dificile ale disciplinei.

Pe langa acest aspect, reamintim faptul cad este nevoie sid revedem
distribuirea in lectie a celor doi timpi importanti: timpul destinat elevilor si
timpul destinat profesorului, pentru cd se observd o crestere a timpului
profesorului in defavoarea elevului. Intr-o cercetare a noastra pe circa 300
de lectii, a reiesit ca, in medie, 86% din timp a apartinut profesorului si 14%
elevilor.

Desi ne adresdm copiilor de varstd micd, elementele care tin de
invétarea limbii trebuie respectate. Nu uitdm faptul ca limba romana este o
limba fonetica — deci invatarea citirii se face pomind de la fonem, insistand
mai intdi pe insusirea pronuntiei corecte, pe formarea auzului fonematic
necesar §i pentru insusirea scrierii corecte; folosim, deci, arhicunoscuta
metoda fonetica analitico-sinteticd, metoda ce ajutd cu precddere la formarea
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si consolidarea auzului fonematic §i a cAmpului vizual de citire, timp in care
abilitdtile de citire in limbi etimologice se formeaza prin metoda globala.

Reamintim ca programa disciplinei ,,Comunicare in limba roména
pentru clasa pregatitoare” are doua parti distincte:

— competentele specifice insotite de activitati de invatare posibile;

— continuturi.

Dintre acestea, competentele specifice §i continuturile sunt obligatorii,
activitdtile de invatare sunt facultative, pentru ca profesorul isi alege pe cele
mai potrivite clasei lui §i adaugad altele necesare pentru rezolvarea
problemelor clasei.

In legatura cu formarea abilitatilor de citire, programa prevede, printre
altele, si ,, Citirea cuvintelor pe etichete asociate unor imagini sau obiecte”.
Pentru aceasta citire se foloseste metoda globald despre care am facut
precizdrile necesare in capitolul referitor la proiectare, subcapitolul metode
didactice.

In legatura cu scrierea, in programa se mentioneaza ,, Desenarea lite-
relor de tipar, ceea ce nu inseamna scriere sau dictare. Aceastd mentiune
este trecutd la capitolul ,, Scriere”, dar foloseste mai mult citirii, deoarece
desenam literele de tipar pentru fixarea lor in memoria elevilor, in vederea
recunoasterii.

Aceste aspecte si altele, la care ne referim in alte capitole, le-am
desprins in cadrul unei cercetari desfasurate la clasa pregatitoare impreuna
cu un grup de studenti si profesori inscrisi la gradul I.

O prima concluzie importanta este aceea ca: in scurta ,istorie” a clasei
pregatitoare exista deja un esalon de cadre didactice bine formate, fapt care
demonstreaza si de aceasta data ca dascalul, in chemarea si munca lui,
merita respectul societatii.

Prezentam, in continuare, demersul posibil al unei lectii de comuni-
care in limba romadnad la clasa pregatitoare:

* Subiectul lectiei

Subiectul unei lectii se alege din planificarea unitatii de invatare, care
a avut la baza programa disciplinel, capitolul ,,Continuturi”.

Sa presupunem cd ne-am ales ca element de continut Forme ale
discursului oral. Povestirea dupa imagini

In continuare, aleg competenta/competentele specifice din programa.

— Competenta specifica: 1dentificarea semnificatiei unei/unor imagini
care prezintd intamplari, fenomene, evenimente familiare.

Pomind de la competenta specifica imi stabilesc obiectivele opera-
tionale ca:
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— sd formuleze corect variante de raspunsuri la intrebari in legatura cu
ilustratiile prezentate;

— sa redea in forma proprie continutul fiecarei ilustratii;

— sd descopere sunetele initial si final ale unor cuvinte;

— sa despartd cuvinte in silabe i sd@ spuna din ce sunete sunt formate.

Din obiective sesizdm ca este vorba de o abordare interdisciplinara,
pentru cd, pe langd elemente din sfera comunicdrii, exista si elemente de
constructie a comunicarii.

— Material suport: un sir de ilustratii. Folosim cuvinte, nu desene!

Suntem intr-o loca- L&nga un bloc sta ! Un copil il gaseste.
litate. Ploua tare. ghemotoc un catel. Pune umbrela
Oamenii au umbrele. 1 Jumatate e in ploaie. deasupra lui.
Suntem acasa la In parc, copilul se Acasa. Copilul scrie.
copil. El hraneste joaca fericit cu Catelugul e culcat
catelusul. catelusul. langa picioarele lui.

Anuntarea subiectului

Legatura cu alte activitafi de acelagi tip

Aici adresam intrebari de felul: Am mai povestit dupa ilustratii? Ce
prezentau ilustratiile respective?

Trezirea interesului pentru noua lectie/Motivarea pentru partici-
pare la lectie.

Acesta este un moment sensibil. Este nevoie ca profesorul sa-si
valorifice imaginatia si sa evidentieze, pentru motivare, legitura dintre cele
ce se vor invata si viata cotidiana.

De exemplu:

Astazi vom povesti dupa un gir de ilustrafii mai interesante §i mai
atragdtoare. As dori ca fiecare sa prezinte varianta lui de povestire. Trebuie
sa invagam acest lucru, pentru ca in viata ne vom intdlni cu asemenea
momente, in care va trebui sa spunem ce am vazut in ilustratii, tablouri etc.

Daca stiu ca elevii ar putea sa raspunda, le solicit, pentru convingere,
cateva exemple de asemenea momente.

Desfasurarea lectiei

Existd o multime de variante ale demersului didactic. Profesorul isi
alege pe cea mai potrivita clasei lui. $i acest moment este important, pentru
ca trebuie sa analizez experienta de invitare a elevilor clasei mele i, in
functie de aceasta, sa stabilesc demersul potrivit.

Momentele demersului didactic pot fi:

* prezentarea ilustratiilor;
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* intrebiri de ordin general despre continutul ilustratiilor;

* intuirea ilustratiilor prin intrebiri adresate elevilor si solicitari
de variante de raspunsuri la fiecare intrebare. In felul acesta contribuim
esential la forinarea discursului oral, pentru ca elevul nu-si forineaza aceasta
abilitate doar imitand pe ceilalti.

In sprijinul acestei informatii, prezentim, pe scurt, o cercetare
desfasurata cu studentii.

Am adresat unei clase sase intrebari cu legaturi logice intre ele si am
solicitat cel putin sapte variante de raspunsuri la fiecare intrebare. Studentii
au notat numele elevului si raspunsul fiecaruia. In continuare, le-am
solicitat elevilor sa redacteze un text in legatura cu intrebarile respective.
Studentii au analizat textele urmarind si raspunsurile date oral. Au ramas
surpringi cand au constatat ca 97% dintre elevi au folosit raspunsurile
proprii in redactarea textului.

Pe masura ce se raspunde la intrebari, profesorul alege céte un cuvant
si solicitd elevilor sd spuna care este sunetul initial si cel final, s desparta
cuvintele in silabe i sa descopere componenta lor sonora, contribuind astfel
la formarea auzului fonematic.

Acest moment are o duratd mai mare sau mai micd, in functie de
problemele exprimarii elevilor.

* Povestirea dupi ilustratii

In functie de nivelul exprimarii elevilor, unora le cerem sa prezinte 1-
2 ilustratii, altora mai multe. Avem in vedere, in continuare, formarea
discursului la elevi. Acum putem introduce §i expresii noi.

Inainte de inceperea fiecdrei povestiri, pentru diversificarea si pentru
stimularea creativitdtii, este bine sd formuldm indemnuri §i intrebari ca:

— Cum ati prezenta prima ilustratie?

— Ce simtiti daca va aflati in aceasta situatie?

— Ce credeti ca simte cételul din a doua ilustratie? Ce si-ar dori el?

— Cum ati reactiona daca ati gasi voi catelul?

— Baiatul din ilustratia a patra hraneste catelul. Voi cum ati proceda?

— Voi va puteti duce cu cételul in parc? Cum v-ati juca mai bine cu el?

— Ce ar face catelul pe care vi-1 inchipuiti cand scrieti?

Sigur cé pot fi si alte intrebdri in functie de problemele clasei cu care
lucram.

Daca nu am solicitat toti elevii si daca ei ar dori sd participe mai mult,
lectia poate continua i in alta ora.

Scrierea elementelor grafice care intrd in componenta literelor de
mana are anumite particularitdti. In primul rand, se foloseste liniatura cu
spatii mai mari decét la clasa I cel putin in primul semestru §i, pe masura ce
elevii manifesta sigurantd, trecem la caietele de scriere pentru clasa I. Este
important sd explicam elevilor cum se tine instrumentul de scris (stiloul) si
cum se manevreaza §i sa insistdm asupra pozitiei corecte la scris.
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Aici nu am prezentat toate momentele cunoscute de profesori, ne-am
oprit asupra celor considerate mai importante. Este bine ca profesorul sa
acopere circa 20% din timpul lectiei §i elevii 80%. Doar in situatia
aceasta lectia este pentru elevi.

In alte lectii de comunicare putem introduce momente in care se scriu
elementele grafice care intrd in componenta literelor de mana; desenarea
literelor de tipar pentru recunoasterea lor, asa cum prevede programa, nu
dictéri cu litere de tipar; scrieri functionale, folosind desene simboluri etc.
Nu se recomanda lectii speciale de scriere sau numai pentru insusirea
elementelor de constructie a comunicarii.

Proiect didactic

Data:
Clasa: pregititoare
Aria curriculara: Limba si comunicare
Disciplina: Comunicare in limba romana
Unitatea tematica: larni, alba iarna!
Tema: Sunetul si litera ,,r”” mic de tipar
Tip de lectie: Predare-invatare-evaluare
Domenii integrate: CLR, MEN, MM, AV
Competente urmarite:

— recunoagsterea sunetelor si a literelor mici §i mari de tipar;

— pronuntarea clara a sunetelor §i a cuvintelor in enunturi simple.
Scopul:
— formarea §i dezvoltarea competentelor de comunicare corecté in diferite contexte cu
accent pe pronuntia sunetului ,,r” si pe recunoasterea literei ,.,r”’;
— consolidarea cunostintelor despre celelalte sunete/litere cunoscute, despre propozitii, cuvinte,
silabe.
Obiective operationale:
Pe parcursul lectiei, elevii vor fi capabili:
O, — sd emita corect sunetul ,,r”’, dupa model §i singuri,
O, - sa asocieze sunetul ,r” cu litera ,,r” mic de tipar;
O; — sd recunoasci si sa stabileasca locul literei ,,r” mic de tipar in cuvinte scrise;
Os — s alcdtuiasca enunturi cu acele cuvinte care contin litera ,,r” mic de tipar;
Oe — sa traseze corect litera ,,r” mic de tipar in aer/pe banci, prin unirea punctelor/dupa
contur.
Strategii didactice:
Resurse procedurale: conversatia, explicatia, observatia, exercitiul, demonstratia, jocul
didactic
Resurse materiale: plansa cu litera ,r”" mic de tipar, plansa cu diverse litere, cuvinte, imagini,
piese puzzle, calculator, video-proiector, caiet auxiliar. figa de evaluare
Forme de organizare: frontal, individual, pe grupe
Resurse temporale: 45 de minute
Bibliografie:
Pacearca, Stefan; Bordean, loan; Mihdescu. Mirela, (2012), Caiet de comunicare in limba
romanad - auxiliar interdisciplinar, clasa pregatitoare, Ed. DPH, Bucuresti



Desfiasurarea lectiei

Momentele Obiective . ) ' ] Strategii didactice Evaluarea
lectlei operatio- Continutul instructiv-educativ Metode gi Forme de Mijloace de performan-
nale procedes organizare invitdmdnt telor
1. Moment Pregatirea materialelor necesare desfasurarii lectiei. conversalia frontal
organizatoric Asigurarea cadrului organizatoric necesar desfagurarii in
conditii optime a lectiei.
2. Reactuali- Se propune un joc — puzzle, pe grupe, prin care elevii
zarea §i descopera literele invatate.
verificarea Joc: ,Micii detectivi” (pe grupe)
cunostintelor Descoperiti imaginile (cuvintele) care incep cu sunetele/ jocul didactic | frontal, imagini, - capacitatea de
anterioare literele invatate (M, M, n, N, a, A, e, E, i, |, c, u) conversalia, pe grupe jetoane cu arecepta un
Joc: Ridicalj cifra corespunzatoare numarului de silabe din | explicatia cifre mesaj, de a
cuvintele: stelute, brad, globule{e, iama etc. raspunde la
Se cere delimitarea cuvintelor dintr-o propozifje printr-un joc. intrebari
Voi arunca mingea unui copil adresandu-i o intrebare: ,$ii - indeplinirea
cate cuvinte are propozifia ... spusa de mine?”. Acesta va sarcinii jocului
raspunde si va arunca mingea altui copil adresandu-io didactic
intrebare referitoare la propozifja spusa de .
3. Captarea Joc de spargere a ghetii: ,Daca ar fi s& fii o culoare, care ar | jocul didactic
atentiei gi fiaceeasi de ce?". conversalia, frontal, - capacitatea de
motivarea Se ajunge la culoarea rosu, de la ghetuta lui Mog Nicolae. explicaia pe grupe areceptaun
pentru Dati exemple de alte cuvinte care contin sunetul ,r". planse cu mesaj, de a
invafare Despartiti in silabe cuvantul rogu. diverse litere/ | raspunde la
Alcatuiti enunturi folosind cuvantul rogu. cuvinte/fimagini | intrebari
Comunicarea temei lectiei.
Motivare: Daca nu stim sunetul ", putem sa pronuntam
cuvantul rogu". Avem nevoie sa folosim cuvantul ,rosu’.
Putem s&-| folosim fara sunetul ,r"? De ce?
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4, Dirijarea 02 Prezentarea plansei cu litera /" mic de tipar. planga cu litera | - observarea
invatarii Inlocuirea literei noi de pe planga prin jocul conversatia L mic de tipar sistematica a
,Descopera litera r mic de tipar!". explicatia pronuntarii
03 Recunoasterea literei ;" mic de tipar din multimea corecte a
literelor de pe catedra si afigarea pe tabla. sunetului J*
Exercitii pentru incalzirea méinilor. exercitiul frontal,
Scrierea literei in aer, pe banca. individual - observarea
04 Trasarea literei ,r” mic de tipar prin unirea punctelor sistematica a
(caiet auxiliar). comportamentului
06 Pentru relaxarea elevilor se interpreteaza cantecul jocul didactic elevului
Ratustele mele”. - indeplinirea
05 Descoperirea literei ,r* mic de tipar in cuvinte date sarcinii jocului
prin jocul ,Gaseste-l pe domnul r" (format ppt): didactic
- despartire in silabe/numarul de silabe;
- stabilirea locului sunetului ,r".
Emiterea corecta a sunetului r".
Invatarea poeziei: ,Rica nu stie sé zica
Réu, rafusca, ramunica,
Dar, de cand baiatu-nva(é
Poezia despre raa,
Rica stie-acum sé zica
Réu, rafuscd, dmurica.”
Imitarea zgomotelor din natura: telefonul ({r! {rr!),
pasarile cand zboara (Br! Brr!), catelul cand maréie
{Mérr! Mérrt), ursul (Morr! Morrdl.
5. Obtinerea 02 Explicarea sarcinilor de lucru: cadranele individual fise de evaluare | - evaluare scrisa
perfor antelor 03 - colorarea literelor ,r" mic de tipar; - observarea
04 - asocierea imaginilor cu litera corespunzatoare; sistemalica a
05 - incercuirea literei ,r" mic de tipar; comportamentului
- trasarea literei " mic de tipar dup contur. elevului
6. Activitate de 04 Se propune jocul: ,Lantul cuvintelor”, un joc pe conversalia, frontal -Indeplinirea
completare calculator, pentru copii isteti. explicatia, individual creioane sarcinii jocului
prin joc infrumusetarea literei " mic de lipar, literd vesela. jocul didactic colorate didactic
T.Incheierea Aprecierea efortului individual/colectiv depus de conversalia, - aprecien
activititii copii. explicalia verbale

[T1
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8.4. Predarea-invatarea citit-scrisului ca parte a disciplinei
,Comunicare in limba romana”

in clasa I se continui unele dintre activitatile desfasurate in clasa
pregatitoare.

Pentru formarea competentelor de comunicare, o atentie deosebitd se
acorda in continuare formarii auzului fonematic, fara de care copilul nu va
citi §i nu va scrie corect. Auzul fonematic 1l ajutad pe copil sa perceapa toate
sunetele cuvintelor si sa le pronunte corect. Dacd unele cuvinte nu sunt
pronuntate corect, nici citirea §i nici scrierea nu sunt corecte. Daca citirea nu
este corectd, ea nu poate ficoerentd, constienta §i expresiva.

Formarea auzului fonematic este un proces care incepe la nivelul 2 al
educatiei timpurii si se continud in clasa pregatitoare si in clasa I. Acest
proces constd in exercitii de despartire a cuvintelor in silabe si sunete si
pronuntarea acestora. Pentru a avea rezultatele scontate, este bine s avem in
vedere unele aspecte ale limbii roméne ca de exemplu:

— cuvintele alese pentru analiza fonetica sa fie formate din doua sau trei
silabe; cercetarile intreprinse au demonstrat cd multi elevi nu sesizeaza toate
sunetele dintr-un cuvant monosilabic §i nu retin toate silabele din cuvintele care
au mai mult de trei silabe; avand in vedere importanta auzului fonematic, este
necesar ca toti copiii sa poata face analiza fonetica a cuvintelor;

— cuvantul pe care-l alegem pentru descoperirea sunetului nou, pe
langd numarul de silabe va indeplini §i alte criterii: sd le fie cunoscut
elevilor; sa nu contina exceptii ale limbii (se pronunta intr-un fel si se scrie
altfel); sa nu contina diftongi si triftongi, pentru ca elevii nu sesizeaza usor
semivocalele; daca preddm o consoanad, sunetul sd nu se afle in aglomerari
de consoane. Acest proces se desfasoara mai repede in clasa I, deoarece s-a
insistat asupra lui in clasa pregatitoare.

in procesul de formare a abilititilor de citire si scriere se cunosc trei
etape:

» etapa prealfabetara;

* etapa alfabetara;

* etapa postalfabetara.

8.4.1. Etapa prealfabetari

Etapa prealfabetara este mai scurtd de cand copiii trec prin clasa
pregatitoare, deoarece sarcinile ei au fost preluate de aceasta clasa.

Astfel, vorbim acum de o serie de aspecte obligatoriu de luat in seama,
asadar:
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In aceastd etapa profesorul descoperd problemele de pronuntie ale
elevilor: inversari si inlocuiri de sunete, renuntare la pronuntia unor sunete,
influentele familiei sau ale zonei asupra folosirii §i pronuntiei unor cuvinte,
influente ale zonei privind denumirea unor obiecte.

in prima clasa a ciclului primar, muschii mici ai mdinii nu sunt formati
suficient pentru activitatea de scriere indelungata, de aceea orice exagerare in
privinta efortului poate influenta negativ calitatea scrierii. in primul rand, este
importanta alegerea instrumentului de scris. Cercetarile efectuate n acest sens
au demonstrat ca instrumentul potrivit este stiloul, deoarece pixul si creionul
aluneca ugsor pe foaia de hartie §i sunt mai greu de stdpanit de o mana inca
neformata, iar formele literelor realizate cu aceste instrumente sunt nesigure,
tremurate, depasesc spatiile etc.

Stiloul impune un ritm mai lent de scriere, e mai usor de stapanit, ii da
elevului posibilitatea sd urmareascd liniatura §i sd traseze corect fiecare
element al literei.

Nu sustinem exagerdrile in folosirea instrumentului de scris. Daca un
elev a uitat stiloul acasa ori nu are, nu inseamna ca nu scrie — el foloseste alt
instrument.

Etapa prealfabetara este mai mult o etapd de masurare a nivelului de
pregétire a elevilor si de rezolvare a problemelor descoperite sau nerealizate.

8.4.2. Etapa alfabetari

Aceasta etapa trebuie sa porneasca de la realitati posibile:

— unii elevi cunosc toate literele, altii doar o parte din ele;

— unii elevi stiu sa citeasca, altii nu;

— unii elevi se exprima corect §i frumos, altii au probleme 1n acest sens;

— unii elevi scriu cu litere de tipar, dar nu stiu literele de mana.

Cand descoperi aceste probleme la elevi, ai senzatia cd nu stii de unde
sd pornesti, de aceea activam imaginatia pedagogicd. Pornim de la ideea ca
fiecare elev, in functie de pregitirea lui, trebuie sd se regaseascd in cadrul
procesului, pentru ca nu putem sa tinem pe unii pe loc ca sa vina si ceilalti
din urma sau sd mergem cu unii mai departe §i sa uitam de ceilalti.

Se cuvine s precizam cd, dacd am folosit 1n clasa pregatitoare metoda
globald, lingvisticd sau naturald, in clasa I trebuie sd reludm citirea cu
metoda foneticd, analitico-sinteticd, pentru ca elevii si-si fixeze temeinic i
corect despdrtirea cuvintelor in silabe §i sunete, in vederea formarii auzului
fonematic §i a campului vizual de citire, pe care unii il incep de la litera, altii
de la silaba si altii de la cuvinte mono- si bisilabice.
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in cercetarea noastrd am constatat ca citirea globala a cuvintelor sau
citirea dupa profesor nu duc la citirea adevarata, adica descifrarea textului
si intelegerea lui. Am fost surpringi cand, in cadrul cercetarii, am observat
ca 15% dintre copii au citit un text dupa ce au citit inainte, impreuna cu
profesorul, dar cand aceleasi cuvinte le-am reasezat in alt text, ei n-au
reusit sa-l mai citeasca, deci prima data au memorat textul.

Acest aspect sustine ideea ca in clasa I trebuie reluate etapele metodei
specifice unei limbi fonetice, cum este limba roména. Este posibil ca unele
clase sa parcurga etapa alfabetara intr-un ritm mai alert, atunci profesorul se
va pregiti cu texte suplimentare pentru prelungirea etapei postalfabetare.

In etapa alfabetari se preda alfabetul limbii roméne, in ordinea prezen-
tata in manualul pentru care a optat profesorul clasei.

Intrucat limba romani este o limba foneticd, metoda de bazid in
predarea sunetelor si silabelor este metoda fonetica analitico-sintetica;
aceasta are un demers specific: propozitie, cuvant, silaba, sunet si, pe cale
inversa, revine la propozitie.

propozitie i | propozitie

METODA FONETICA_
[Touant | | ANALITICO-SINTETICA | Gyany |

silab3 silaba

Potrivit schemei de mai sus, sunetul nou se afla intr-o silaba care
formeaza, alaturi de altele, un cuvant; la randul lui, cuvantul face parte
dintr-o propozitie.

Cuvantul care contine sunetul nou trebuie sa fie format din 2-3 silabe.

Silaba in care se afla sunetul de predat este bine sa fie formata din:

— 0 vocala cunoscuta si sunetul de predat, daca acesta este o consoana;

— 0 vocala, daca sunetul predat este vocala, cu exceptia lui i, 4 sau 4,
care nu formeaza singure silaba.

8.4.3. Lectiile de citit-scris in conditiile prediirii integrate

in practica didactica existd doua tipuri de abordari ale lectiilor de citit-
SCrIS:
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——

— abordarea tradifionald, care constd in organizarea separatd a
lectiilor de citire si de scriere, si
— abordarea integrata a citirii cu scrierea.

Am urmarit cu atentie sute de lectii de comunicare in limba roméana la
clasa |, pentru a descoperi punctele tari si punctele slabe ale fiecarei
abordari. Am constatat ca, in abordarea traditionald, situarea citirii model a
profesorului la inceputul lectiei mentine elevul in situatia de ascultator al
textului si trecerea in situatia de cititor devine mai grea. Am observat, de
asemenea, ca trecerea directa de la citirea pe silabe a cuvintelor la citirea
textului ii deruteaza pe elevi in reglarea respiratiei — ei continua sa respire
putin dupa fiecare silaba si-si formeaza o citire sacadata care viciaza
constientizarea citirii. Alt punct slab este faptul ca lectia de scriere devine
de cele mai multe ori plictisitoare, deoarece elevii executa acelasi tip de
exercitiu $i au aceeasi sarcina: scriu. Altd observatie a fost aceea ca,
uneori, nu se realizeaza legaturi intre cele doua lectii. Abordarea integrata
inlatura aceste aspecte si creeaza conditii pentru realizarea legaturilor
dintre cele doua subdiscipline.

a. Prima lectie integratd

Procesul predarii sunetului si literei incepe de la propozitie. Pentru a
intelege mai bine componenta propozitiei, in prima etapad se realizeazd
schema acesteia cu ajutorul dreptei si al segmentelor de dreapti. De
exemplu, dacd sunetul de predat este /, putem porni de la propozitia ,,Inima
bate tare”.

propozitia

L § o ) ! cuvinte

Sunetul pe care-1 urmédrim se gaseste in cuvantul ,,Inima”.

in etapa a doua, despartim primul cuvant in silabe:

' ! cuvant

| { | { | | silabe

Dacéd elevii nu au formatd deprinderea de a desparti cuvintele in
silabe, continudm cu despartirea la celelalte cuvinte, pentru exersare.

In etapa urmitoare descoperim sunetul de predat tot cu ajutorul
schemei. Despartim cuvantul in silabe §i analizim componenta sonora a
fiecareia.
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b— { cuvant
— — — silabe
| | || sunete

Sunetul de predat se afla in prima silaba si, fiind vocala, formeaza
singur silaba.

Daca elevii nu au format auzul fonematic, analizim componenta
sonora a celorlalte cuvinte. in continuare, profesorul pronunta sunetul nou
de mai multe ori si pune pe cétiva elevi sa pronunte dupa modelul sau.
Exersarea auzului fonematic continud cu alte sarcini didactice: se pronunta
cuvinte in care se afld — sau nu — sunetul predat, iar elevii vor descoperi
cuvantul care contine acest sunet; se prezintd propozitii sau versuri din
poezii cunoscute §i elevii vor gasi cuvintele in care se afla sunetul nou etc.
Aceste exercitii 1i formeaza pe elevi sd observe componenta sonord a
cuvintelor. Acelasi proces se desfasoara in timpul scrierii, cind ei 1si
autodicteaza ,,in minte” sau ,,in soaptd” fiecare sunet al cuvantului, §i in
timpul citirii, cand trebuie sd pronunte corect fiecare cuvant.

Etapa urmaitoare constd in prezentarea literei de tipar corespun-
zatoare sunetului nou-invatat. Aceasta litera se prezintd singura pe o plansa.
In practica didactica se foloseste plansa pe care se afli litera mici si mare,
de tipar si de mana, si un desen. Nu recomandam acest material deoarece, la
aceastd varstd, elevul nu-si poate concentra privirea pe o singurd litera,
privirea lui fuge si cétre celelalte, asa cd unii elevi nu retin exact litera pe
care o arata profesorul.

Din cercetarile noastre a reiesit ca 31,2 % dintre elevii aflati in expe-
riment erau in aceasta situatie.

in schimb, aceasta plansi se poate folosi cu succes in lectiile de
recapitulare.

Nu sustinem nici analiza asa-ziselor componente ale literei de tipar,
deoarece acestea nu sunt la fel cu cele de la litera de mana (bastonasul nu e
ca un baston, nici ovalul nu-i la fel ca ovalul de mani etc.). Litera se
prezintd si, prin exercitii, se intipareste in mintea copiilor. Analiza fortata a
elementelor ingreuneaza acest proces.

Prezentarea continud cu recunoasterea literei noi de tipar. Elevii o
recunosc intai in alfabetul mic, apoi in manual, 1n reviste §i ziare in care
tiparul este asemanator cu cel din carte.

In continuare, prin exercitii diverse, elevii observa folosirea literei noi
in cuvinte. Profesorul pronuntd un cuvant, ales dintre cele de pe pagina
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manualului, elevii constatd dacd el contine sunetul nou-invatat, apoi upjj
compun la stelaj cuvantul pe silabe, iar, in banci, elevii realizeaza acelasi
lucru cu alfabetul mic §i observa unde se afld litera noud. Exercitiile se
repetd cat este nevoie. Cuvintele se aleg cu grija, incat sd nu continad
aglomerari de consoane, diftongi, triftongi etc.

Intuirea imaginii/imaginilor din manual este o altd etapa folosita
pentru a asigura pronuntia corectd a cuvintelor de pe pagind §i pentru
formarea deprinderilor de exprimare. Intuirea se realizeazd prin intrebari
puse de profesor, iar intrebdrile se formuleaza in asa fel incét raspunsurile
elevilor sd contind cuvintele scrise pe silabe si din text, astfel verificaind
daca sunt pronuntate corect. De asemenea, dacid la aceeasi intrebare
solicitim mai multe raspunsuri posibile, contribuim la formarea
deprinderilor de exprimare corecta.

in cazul in care in formularea raspunsurilor se constati abateri de la
limba literard, profesorul indreapta pronuntia elevilor respectivi chiar daca
abaterile sunt cauza influentelor de zona sau din familie.

Urmeaza citirea cuvintelor scrise pe silabe, etapa importantd in formarea
la elevi a cdmpului vizual. Elevul trece de la citirea pe litere la citirea pe silabe
si apol la citirea cuvantului intreg. Campul vizual este format de literele,
silabele si cuvintele pe care le poate cuprinde elevul dintr-o privire. El se
formeaza treptat, de aceea acest proces nu trebuie grabit; profesorul da dovada
de rabdare.

Cercetarile au demonstrat ca, daca pana la sfarsitul clasei, unii elevi
nu au un camp vizual mai mare de o litera sau o silaba, ei pot fi promovati
in clasa urmatoare deoarece, datoritda dezvoltarii psihice si fizice, pot
recupera.

Abordarea integratd a celor douda subdiscipline — cititul §i scrisul —
presupune introducerea unei etape referitoare la scriere, care se numeste
scrierea literei de mana.

Cercetérile intreprinse de noi au demonstrat cd desfasurarea mai
devreme in lectie a acestei etape creeaza dificultati insugirii literei de tipar si
formarii campului vizual.

Scrierea literei de ména are cateva subetape:

a) prezentarea literei de mana;

b) descompunerea ei in elemente grafice;

c) scrierea, daca este nevoie, a elementelor grafice pe care le au
insusite din clasa pregititoare;

d) scrierea demonstrativa la tabli a literei de citre profesor, cu
prezentarea fiecarei misciri; elevii privesc fiecare miscare;
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e) scrierea la tabli a literei de ciitre 2-3 elevi, cu explicarea mis-
cirilor; clasa executi in aer fiecare miscare cu stiloul inchis;

f) reamintirea pozitiei corecte la scris: spatele drept, mana
dreapta cu cotul pe banci, mana stangi sprijini caietul, distanta de la
banca la piept si fie de cel putin un pumn, picioarele cu tilpile pe
podea, scrierea se realizeazid cu cele trei degete cu care se tine
instrumentul de scris, iar mana se misca din incheieturi; lumina
trebuie si vind din stanga (cu exceptia stangacilor, care au o alta
pozitie);

g) exercitii de incilzire a muschilor mainii: miscarea degetelor,
miscarea mainii din incheieturi, miscarea celor trei degete inainte si
inapoi etc.;

h) explicatii privind asezarea in pagini, forma literei etc.;

i) scrierea a 3-4 litere; in acest timp profesorul urmaireste calitatea
scrierii; elevii care au scris corect continui, iar ceilalti scriu impreuna
cu profesorul.

Scrierea se exerseazi pe 3-4 randuri din caiet. In situatia in care se
scrie mai mult mugchii mainii obosesc, pentru cd nu sunt incd bine formati,
si scrierea devine tremuratd, conducind apoi la depasirea spatiilor etc.

In cazul in care mai este timp, in aceasti primi lectie se realizeazi si
etapa urmatoare.

Jj) scrierea cuvintelor; aici se desfasoara 3 momente distincte:

1) — copierea, care consta in scrierea, cu litere de mana, de catre
profesor pe tabld a unui cuvant de pe pagina manualului, elevii urmand sa-1
copieze; in situatia aceasta, ei se concentreazd pe executia corectd pentru
»formarea méiinii”’;

2) — transcrierea, in care profesorul alege un cuvant de pe pagina ma-
nualului, iar elevii trebuie sa-1 transcrie cu litere de mana; inainte de scriere,
se observa componenta cuvantului; acum elevii se gandesc la forma literelor
de mana si la legaturile dintre ele;

3) — dictarea sau autodictarea, unde profesorul pronuntd un cuvant si
elevii il scriu cu litere de ména; ei se gindesc la componenta, la foria
literelor de mana si la realizarea legaturilor dintre ele.

Precizam cé trecerea prin cele trei momente nu este obligatorie. Ele se
folosesc cu intregul colectiv sau cu grupe mai mici, in functie de nivelul clasei.

in finalul lectiei se desfasoara exercifii de cultivare a limbii, care
constau, de obicei, in compuneri de cuvinte din silabe date, formulari de
propozitii etc.
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b. A doua lectie integrata

A doua lectie incepe cu citirea cuvintelor scrise pe silabe, cu respec-
tarea celor doua subetape, citirea cuvintelor pe silabe si apoi citirea integrala
a acestora.

Dupa acest moment, unii practicieni trec direct la citirea textului. Asa
cum am mai ardtat, acest procedeu poate duce la formarea citirii sacadate
care ingreuneaza intelegerea textului. Asadar, in etapa urmatoare le punem
2-3 intrebari elevilor, la care cerem formulédri diverse de raspunsuri sau
facem exercitii de respiratie, in care elevii trag aer in piept §i numara de la 1
pana la numarul la care mai au aer pentru a-1 pronunta.

In continuare, trecem la citirea in soaptd a textului de catre elevi.
Prima citire o realizeaza elevii pentru a-i transforma din ascultitori in
cititori de texte. In lucrarea sa ,,A educa, a instrui”, Robert Dotrens arati ca
citirea in gand se formeaza dupa citirea cu voce tare, dar in acest moment nu
poate fi vorba de citirea in gdnd, deoarece elevul simte nevoia sa foloseasca
si auzul pentru intelegerea textului.

Vom pune, in continuare, cateva intrebdri in legatura cu textul pentru
a verifica daci citirea a fost constienta. In caz ci rezultatele nu sunt pozitive,
repetam citirea in soapta.

Urmeaza exercitii de citire a textului, prin care se exerseaza actul citirii §i
se asigura intelegerea textului. Daca se intdlnesc cuvinte necunoscute, acestea li
se explica elevilor; in caz cad unele cuvinte au si alte sensuri accesibile elevilor,
si acestea se explicd. Atunci cand cuvintele necunoscute §i sensurile acestora ar
trebui sd faca parte din vocabularul activ al elevilor, se formuleaza cu ele
propozitii, care sa sustina diverse situatii de comunicare.

Reamintim faptul ca citirea in perechi sau cu intreaga clasa nu
contribuie la formarea abilitatilor de citire, deoarece elevii care stiu sa
citeascd parcurg textul mai repede decat elevii cu un ritm lent §i acestia din
urma nu reugesc decdt sa ,mormdie” franturi de cuvinte dupa ceilalfi,
deoarece fiecare elev are ritmul lui de citire §i el invata sa citeasca intdi in
ritmul lui, dupa care putem sa-i acceleram ritmul.

Dupa ce elevii au exersat singuri citirea, se desfasoara citirea model a
profesorului. Aceasta citire trebuie sa se potriveasca grupului de elevi in
sensul ca ritmul citirii respectd ritmul clasei, cuvintele sunt pronuntate clar,
pauzele impuse de semnele de punctuatie sunt putin mai lungi pentru ca
elevii si le sesizeze, ridicarea sau coborarea tonului sa fie evidente.

Cum este normal, urmeaza citirea elevilor dupa modelul profesorului.
Aici ei exerseaza ,citirea frumoasa” oferita de profesor.

Etapa urmatoare este citirea selectiva, unde profesorul le cere elevilor sa
citeasca propozitia in care este vorba despre..., in care cunoastemn pe ... etc.
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Pe masura ce se parcurg mai multe litere §i textele sunt mai inchegate,
se poate introduce o etapa pe care o putem numi povestirea textului, unde
profesorul pune intrebari in legdturd cu continutul acestuia, solicitd mai
multe raspunsuri posibile la fiecare si elevii le ordoneaza intr-o scurta
povestire de 3-4 propozitii.

Daca 1n prima lectie elevii au scris litere §i cuvinte, in lectia a doua
scriu propozitii de pe pagina manualului. $1 aici avem in vedere cele trei
momente: copiere, transcriere, dictare/autodictare. Reludm faptul cé@ 1nainte
de a scrie propozitii elevii primesc precizdri privind asezarea in pagina,
scrierea unor cuvinte, realizarea legaturilor intre litere etc.

In continuare se realizeazi citirea intregii pagini de manual, atit
cuvintele scrise cu litere de tipar, cat i cele scrise cu litere de ména.

Si aceastd lectie se poate incheia cu exercitii pentru cultivarea limbii,
care se aleg in functie de problemele exprimarii elevilor.

La inceputul lectiel am motivat elevii pentru invatarea literei. Dupa
cele doua ore de citit-scris, facem evaluarea lor aratandu-le elevilor ce au
acumulat si la ce le foloseste in viata.

Pentru o mai buna retinere a etapelor celor doua lectii, le prezentam
sub forma de schema.

1. Motivarea pentru invatare |

1. Exercili de cultivare a 2. Formularea propozitiei | 73 Analiza fonetica a cuvantului gi
fimbi i realizarea schemei descoperirea sunetului nou
10. Sc:ietreg CUVinteltor, \ 4. Pronuntarea sunetului nou si
Cu cele tref momente PRIMA LECTIE descoperirea lui in cuvinte
9. Scrierea literei de mana, | ___| DE CITIT-SCRIS 5P tarea terer do
¢ cele noua subetape PREDARE INTEGRATA . Prezentarea literei de tipar

corespunzatoare sunetului

8. Citirea cuvintelor scrise 6. Recunoagterea literei noi
pe silabe din diferite surse

7. Intuirea imaginiiimaginilor
din abecedar
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1. Citirea cuvintelor scrise

2. Intrebari adresate elevilor sau

exercitii de respiratie, pentru

iegirea din ritmul sacadat

3. Citirea In soapta a textului

pe silabe
| 11. Evaluarea
10. Exercilii de cultivare a
limbii
ol |~ ADOUALECTIE
e DE CITIT-SCRIS

9. Scrierea ‘propozi;iilor

PREDARE INTEGRATA

/ de catre elevi

4. Exercitii de citire

8. Povestirea textului
(atunci cand este posibil)

7. Citirea selectiva

a textului

5. Citirea model a

profesorului

6. Citirea elevilor
dupa model

Etapele prezentate pot fi completate si cu alte activitdti de invatare, in
functie de nivelul deprinderilor formate, de particularitatile de varsta si

individuale ale elevilor.



122 Vasile Molan

Proiect didactic
(citit-scris — 2 lectii)
Data:
Clasal
Profesor:
Disciplina: Comunicare in limba romana
Unitatea de invayare:
Subiectul lectiei: Sunetul si litera f — Text suport ,,Stefan cel Mare”
Tip de lectie: predare-invitare
Experienta de invatare: Elevii recunosc literele invatate pana acum, citesc, unii pe
litere, altii pe silabe, i cei mai multi cuvinte intregi, scriu cuvinte §i propozitii, unii
cu 1-2 omisiuni de litere, acolo unde cuvintele au mai mult de doua silabe
Integrare in lectie:
— numadrarea, pentru analiza fonetica a cuvintelor;
— desenarea palogului sau a coroanei;
— intonarea unui cantec despre Stefan invitat la educatia muzicala.
Competente urmdrite: citirea si scrierea de mesaje scurte;.
Scopuri:
* citirea §i scrierea literelor, silabelor, cuvintelor §i propozitiilor;
* intelegerea textului citit;
* scrierea corecta a literelor, cuvintelor §i propozitiilor.
Obiective operationale:
O,: sd recunoasca sunetul si litera f;
O;: sd citeascd, 1n ritm propriu, cuvinte §i propozitii;
O;: sd scrie corect litere, cuvinte §i propozitii;
O,: sd foloseascd propozitiile in situatii diverse de comunicare;
Os: sa formuleze intrebari §i raspunsuri in legatura cu textul.
Strategii didactice:
1. Resurse procedurale:
a) metode §i procedee: metoda fonetica, analitico-sinteticd, conversatia, explicatia,
demonstratia, exercitiul, jocul didactic, ciorchinele;
b) forme de organizare: individual, pe grupe si echipe, frontal.
2. Resurse materiale: planse cu litera f de tipar si cu litera f de mana, stelaj,
alfabetar, fise de lucru, ilustratii, trusd pentru educatia plasticd, cantecul inregistrat.
3. Forme si tehnici de evaluare:
— seturi de intrebéri pentru evaluare orala;
— fige pentru evaluare in scris;
— sarcini didactice pentru munca independenta.
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Desfisurarea lectiei

1

Secventele
lectiei

Organizarea continuturilor

Resurse

Metode

Mijloace
didactice

Formede
activitate

Evaluare

Lectial
Moment
arganizateric

Se asigura conditiile pentru
desfagurarea lecjei.

conversatia

frontala

Reactuali-
zarea
cunostintelor

Joc didactic ,Descopera
sunetul”.

Elevii formeaza cuvintele:
cheie, ochelari, veche,
citesc cuvintele §i numara
sunetele i literele.
Verificarea temei scrise.

Citirea textului parcurs in
etapa anterioara

Intrebari in legatura cu
textul

Formulare de propozitii in
care se afla cuvintele:
concert, dinjor, muzica,
vioard, jachetd, orchestra, a
acompania, spectacol,
buchet

conversa-
tia
exercitiul

observatia
conversatia
conversatia

conversatia

alfabetar

caiete

manual

manual

manual

individual

individual

individual

individual

orala

frontala

orala

orala

Captarea
atentiei gi
motivarea
pentru
invatare

Audierea cantecului ,Stefan,
Stefan domn cel mare”

Prin intrebari despre cantec
ajung la cuvantul Stefan.
Explic cine a fost Stefan.
Prezint portretul.

Trezirea interesului pentru
cunoasterea istoriei
poporului si motivarea
pentru Tnvaiare.

observatia
conversatia

conversatia

disc

portret

frontala

individual

frontala

frontala

orala
orala

orala

Ajung la propozitia Stefan a
fost domnitor.

Se analizeaza schema
propozitiei.

Se desparte in silabe
cuvantul ,Stefan”.

Se realizeaza schema.
Ajung la sunetul f.

explicatia

exercitiul

conversatia

individual

frontala

SCris

scris
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Anuntarea
subiectului
lectiei

Dirijarea
invatarii

| Astazi vom invata sunetul si
litera f si vom afla lucruri
interesante din istoria
poporului nostru.

Pronunt demonstrativ
sunetul f

Elevii pronunta sunetul f.
Elevii dau exemple de
cuvinte care incep cu
sunetul fsi cuvinte care
contin pe f.

Joc pentru descoperirea
sunetului nou:

« invatatorul spune diverse
cuvinte si elevii descopera
pe cele care contin pe f;
i+ invatatorul arata desene i
elevii descopera in care
denumire se afla sunetul
nou. De fiecare data, elevii
despart cuvintele in silabe si
descopera locul sunetului
nou.

Prezentarea literei f mic de
tipar

+ Se prezinta plansa cu
litera si elevii 0 observa.
Descoperirea literei in
alfabetare i in materialele
tiparite

Intuirea imaginilor din
manual

* Intrebarile sunt astfel
construite, incat elevii sa
pronunte, in raspunsuri,
cuvinte ca; Stefan, suflet,
pace, victorie, manastire,
vitejie.

* Cu alfabetarul si la stelaj,
elevii formeaza cuvinte ca:
frunza, nufér, frica, fapte.

|

!

explicatia

demonstratia

exercitii

exercitiul

exercitiul

observatia
exercitiul

conversatia

exercitiul

joc

desene

planga
materiale
alfabetar

manual

alfabetar

frontala

individual

individual
individual

individual

individual

frontala
individual

frontala

individual

orala
orala

orala

orala

orala
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Dirijarea
invatarii

Citirea cuvintelor scrise pe
silabe

* se citesc intai Tn goapta si
apoi cu voce tare.
Prezentarea literei f mic de
mana

* se prezinta litera;

* scriu litera pe tabla i
explic fiecare migcare;

+ 2-3 elevi scriu litera pe
tabla si explica migcarile,
clasa scrie in aer;

» exercitii de incalzire a
maini.

Scrierea literei f

« precizari privind scrierea;
» elevii scriu 3 litere;

« verificarea scrierii.

» Cei care nu au scris bine
scriu cu profesorul, ceilalti
scriu singuri.

Scrierea cuvintelor

* scriu un cuvant la tabla i
explic;

« elevii scriu cuvantul,

* un elev formeaza un cuvant
la stelaj si elevii, cu
alfabetarul, scriu cuvantul,

* le cer elevilor sa scrie
cuvantul Stefan.

Exercitii de cultivare a limbii
« citirea cuvintelor;

« intrebari.

Citirea textului (in goapta)
« exercitii de citire;

« citirea model;

» citirea dupa model;

* intrebari in legatura cu
continutul textului;

« citirea selectiva.

- Scrierea propozitiilor

* se scrie 0 propozitie din
text pe tabla;
» elevii 0 copiaza;

exercitjul

observatia
demonstratia

demonstratia

exercitiul
exercitiul
exercitiul

demonstratia

exercitiul
exercitiul

exercitiul

exercitiul
exercitiul
conversatia
exercitiul
demonstratia
exercitiul
conversatia
exercitiul

demonstratia

exercitiul

manual

litera

tabla

individual

frontala

individual

individual

frontala

individual
individual

individual

individual
individual
individual
individual
individual
individual
individual
individual

individual

individual

scrisa

scrisa

scrisa

scrisa

orala
orala
orala
orala
orala
orala
orala

orala

scrisa

scrisa




126 Vasile Molan

Lectiaa ll-a | * citirea cuvintelor, | exercitiul individual | orala
« intrebari. . conversatia . individual | orald
Citirea textului (in goapta) i |
» exercitii de citire; demonstratia individual | orala
+ citirea model; exercitiul individual | orala
+ citirea dupa model; conversatia individual | orala
+ intrebari Tn legatura cu exercitiul individual | orala
continutul textului; '
* citirea selectiva.
Scrierea propozitiilor demonstratia individual | scrisa
* se scrie o propozitie din  + exerciiul tabla individual | scrisa
text pe tabla; individual | scrisa
+ elevii o copiaza; exercitiul
+ se formeaza o propozitie stelaj
la stelaj si elevii cu
alfabetarul; exercitiul individual | scrisa
* se scrie propozitia;
« dictarea unei propoziii. exercitiul individual | orala
Obtinerea Citirea intregii pagini plansa frontala
performantei | * se prezinta o plans3;
exercitiul plansa individual | orala i
* li se cere elevilor sa dea scrisa
exemple de alte cuvinte :
care incep cu sunetul fsi sa |
 le scrie pe plansa. o ]

8.4.4. Abordarea traditionali a lectiilor de citit-scris

Chiar daca se apreciaza din ce in ce mai des ca lectia moderna este cea
care abordeaza predarea integrata, in situatia in care descoperim probleme in
formarea deprinderilor de citire §i de scriere organizam pentru o perioada de
timp lectii separate de citire §i de scriere, urmarind in special rezolvarea
problemelor descoperite.

Precizarile metodice raman valabile si se schimba doar etapele, in
sensul cd cele care vizeaza citirea se grupeaza in prima lectie i cele care
vizeazd scrierea, in cea de-a doua.
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8.4.5. Etapa postalfabetari

Perioada postalfabetara este ultima etapa a clasei I, unde elevii vor citi
texte mai dezvoltate elaborate de autori din literatura romana §i universala,
texte atractive, accesibile varstei, cu actiuni care sd-i intereseze pe elevi §i sa
le parcurga cu placere.

Pe langa exersarea citirii, se insistd pe intelegerea textului §i pe unele
elemente ale lucrului cu textul literar, in scopul formarii abilitatilor de
comunicare.

Reamintim faptul ca, la vérsta de 7-8 ani, anumite deprinderi care ni
se par formate se sterg sau se deterioreaza dacad nu sunt repetate, asa ca nu e
bine sa ne ,.fure” bucuria succesului temporar al unor elevi care scriu i
citesc bine si sa aducem activitdti specifice claselor mai mari, deoarece,
daca elevii nu exerseaza in continuare cititul §i scrisul, aceste deprinderi
dispar.

8.4.6. Comunicarea in limba romanai la clasa I

Asa cum am precizat mai inainte, lectiile de insusire a citirii §i scrierii
reprezintd o parte din lectiile de comunicare in limba roméana. Acest element
nu trebuie neglijat, de aceea, fie introducem momente de comunicare in
lectiile de citit-scris, fie organizam lectii speciale de comunicare.

In prima situatie, in lectiile de citit-scris putem avea momente de
comunicare in limba romana, cum ar fi:

— intuirea prin variante de prezentare a ilustratiilor din manual;

— convorbiri in legiturd cu comportamentul unui personaj, in care
elevii sd-l sustind sau nu;

— gasirea altor finaluri ale actiunilor din textele citite §i argumentarea
alegerii;

— prezentarea de cétre elevi a unor intimplari asemanatoare cu cele din
text etc.

In cazul organizarii unor lectii speciale de comunicare se pot desfasura:

— jocul ,,Scaunul povestitorului”’, pentru care profesorul pregateste un
scaun impodobit frumos §i un zar mare pe fetele caruia sunt scrise inceputuri
de intrebar ca: Ce s-a intdmplat cu...? De ce...? Ce a facut...? Ce pdrere
aveti? etc. Pomind de la o prevedere din programa: ,,Forme ale discursului
oral. Povestirea unor intdmplari traite”, organizam acest joc in care un elev
prezintd intdmplarea, profesorul arunca zarul si elevii formuleaza intrebari
despre cele prezentate care incep cu ceea ce scrie pe fata de deasupra a
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zarului. Prezentatorul raspunde la intrebari. Pot fi situatii in care unii elevi
adreseaza intrebarile clasei, nu prezentatorului.

— convorbiri despre o excursie la care a participat toatd clasa;
convorbirea poate porni de la un plan simplu sub forma de intrebari date de
profesor si elevii sa raspundd la fiecare intrebare, apoi si ordoneze
raspunsurile §i sa realizeze un discurs, o prezentare;

— dezbateri pentru organizarea unei manifestari; aici elevii exerseaza
cele doua situatii ale comunicdrii: ,,a fireceptor” si ,,a fi emitétor”;

— argumentarea unor aprecieri pornind de la personajul emitent; unii
elevi sa sustina cu argumente un comportament §i altii sa-1 combata tot cu
argumente etc.

Aceste activitdti pot fi repetate in clasa a II-a, dar cu cerinte ceva mai
complicate.

8.5. Clasa a ll-a, ultimul an de studiu al disciplinei
,Comunicare in limba romana”

8.5.1. Formarea competentelor de comunicare

Programa de ,,Comunicare in limba romana” mentioneaza aceleasi
competente specifice la clasa pregatitoare, clasa I §i clasa a Il-a, dar cu
nivele de realizare a comunicarii diferite de la o clasa la alta.

La clasa a II-a, ca si la celelalte clase, competentele de comunicare se
formeaza dupa ce s-au acumulat cunostintele necesare despre elaborarea si
receptarea mesajelor orale sau scrise, dupd ce s-au format abilitatile
corespunzatoare, incat elevul sa foloseasca mesajele in diferite situatii de
comunicare. Aceste doud cerinte sunt posibile daca am reusit sa formam la
elevi atitudinile potrivite pentru o comunicare corectd §i eficientd i daca
elevul constientizeaza ca orice comunicare, ca si fie eficientd, trebuie
realizata la un nivel de valoare nidicata.

Clasa a IlI-a are avantajul ca foloseste textul literar ca suport pentru
obtinerea de rezultate in comunicare, care oferd modele de exprimare corecta
s1 frumoasa, precum si mijloacele folosite de autor, ce pot fi insusite de elevi.
Cunoasterea textului §i descoperirea mijloacelor artistice folosite intr-o forma
accesibila lor ajuta elevii sa le aprecieze valoarea si sa distingd un mesaj
corect realizat de altele mai putin reusite, considerand textul ca un mesaj al
autorului sdu catre cititor. Maiestria profesorului constd in capacitatea de a
atrage elevul catre patrunderea in ,,secretele textului” si motivarea lui pentru
preluarea mijloacelor de realizare in propriile mesaje.
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Trebuie si intelegem ci lectiile nu sunt de literatura, ci de
comunicare, unde elevul comunici, avand ca sprijin textul literar.

Toate aceste etape/momente/actiuni conduc la formarea competentelor
de comunicare la nivelul vérstei de 8-9 ani. Este important sa avem in
vedere ca aceste competente nu se formeaza la toti elevii 1n acelasi timp si la
acelasi nivel. Avand in vedere cerintele prezentate mai sus, retinem ca: in
lectiile de comunicare in limba roméana de la aceasta clasd nu ne oprim doar
la citirea textului §i la formularea de raspunsuri la intrebari despre el, ci
avem in vedere elaborarea de mesaje orale si in scris de citre toti elevii. De
aceea se spune, pe bund dreptate, cd: pentru a contribui la formarea
competentelor de comunicare, lectia incepe cu textul literar elaborat de
diversi autori, dar se incheie cu mesajele elaborate de elevi, oral sau in
scris. in legatura cu abilitdfile de exprimare scrisd, precizim ca acestea se
formeaza, in cea mai mare parte, in clasa; trecerea lor pe seama temelor
pentru acasd ar fi o greseald. Elevul elaboreaza textul scris sub observatia
si indrumarea calificata a profesorului.

8.5.2. Demersuri posibile ale lectiilor de comunicare
in limba romana la clasa a II-a

In clasele primare, cunostintele insusite si abilitatile formate in anul
anterior se reiau §i se adauga altele noi in clasa urmitoare. in clasa I a
ciclului primar, copiii si-au insusit citirea corectd §i constientd §i scrierea
literelor, a cuvintelor si a propozitiilor.

Din cercetarile desfasurate de noi la acest nivel de clasa, rezulta
urmatorul demers al lectiei de comunicare in limba romana:

Lectia incepe cu organizarea clasei. Materialul didactic si mijloacele
de invatamant au fost agezate din timpul pauzei. In acest moment
asiguram atmosfera afectiva necesara destfasurarii lectiei, iar elevii isi
pregatesc caietele, cartile, auxiliarele si instrumentele de scris.

Urmeaza verificarea temei scrise, etapa care are doua momente:
controlul caietelor si verificarea corectitudinii temei.

ATENTIE! Recomandam ca in timpul controlului caietelor sa nu se
vizeze temele, daca nu au fost vazute cu atentie. Orice viza a profesorului
inseamna confirmarea corectitudinii temelor scrise. In continuare, elevii
citesc ceea ce au scris, iar cei care au gresit corecteaza, dupa care
profesorul face aprecieri globale si individuale, dupa caz.

O alta etapa este reactualizarea cunogtintelor, care consta in intrebari
sl raspunsuri, activitate interdependentd, pe grupe sau pe echipe, jocuri
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didactice etc. Pentru optimizarea cunostintelor, pentru formarea de abilititi,
reactualizarea se realizeaza in alte forme decét s-a desfasurat predarea, incat
elevii sd exerseze abilitdtile in situatii noi. Acest exercitiu este foarte
important pentru elevi, deoarece pana la sfarsitul clasei a IV-a ei isi pot
manifesta autonomia §i nu se pierd cind se schimba persoana de la catedra
sau li se cer cunostintele sub alte forme.

Captarea atentiei este etapa urmatoare in care se prezinta ghicitori,
proverbe, cantece, versuri etc. care anunta lectia noua.

In continuare, se anuntd titlul lectiei noi si se motiveazd elevul pentru
invdtare cu alte lectii parcurse anterior, asa incit elevii si inteleaga ca fiecare
lectie face parte dintr-un sir de alte lectii, nu este despartita de acestea.

Continuturile invatédrii prevazute de programele scolare se parcurg
folosindu-se ca suport textele literare din manual, dar, pentru o mai buna
valorificare a lor, intai trebuie bine cunoscute.

a. Textul narativ

in acest proces al cunoasterii textului, prima etapa este motivarea
pentru invdfare, in care trezim interesul elevilor pentru textul literar nou, dar
cu accent pe abilitdtile de comunicare pe care le vom forma si pe folosirea
acestora in viata.

Motivarea poate fi realizata in diferite forme. Prezentdim mai jos o
forma posibila.

Spun cateva cuvinte despre actiunea textului §i, cand sunt mai atenti,
ma opresc §i anunt ca vor citi singuri textul si vor afla continuarea.

Precizez ca vom analiza textul si vom descoperi impreund expresii
frumoase si mijloacele folosite de scriitor, ca sa elaboram si noi alte texte.
Aceste lucruri ne trebuie in viata, asa ca vom fi foarte atenti.

Citirea textului de catre elevi, in soaptd sau in gdnd, este etapa in care
elevii fac singuri primul pas in cunoasterea textului.

In legaturd cu forma de citire pe care o adopti elevii, reamintim
precizirile pedagogului Robert Dotrens din lucrarea ,,A educa, a instrui”,
unde se arata ca elevul poate trece la citirea in gand dupa Tnsusirea citirii cu
voce tare. Cum la inceputul clasei a II-a mai sunt elevi care nu au formata
citirea cu voce tare, acestia mai pot citi textul in soaptd, ca sa se verifice cu
analizatorul auditiv.

Cercetarile desfasurate de noi au dovedit ca citirea model plasata la
inceputul lectiei creeaza probleme procesului de transformare a elevului din
ascultator in cititor de texte. Procentul elevilor care doreau sa citeasca
textul dupa ce ascultau citirea unui adult a fost de cca. 72%. Surprinzator a
fost faptul ca cei mai multi dintre acestia aveau formate abilitati de citire. De
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aici s-a tras concluzia ca citirea model a textului nu mai poate avea loc la
inceputul lectiei. Procedeul a fost sustinut de-a lungul timpului de ideea ca
citrea model il ajuta pe elev sa beneficieze de incarcatura afectiva a
textului de la inceput, dar apare intrebarea fireasca: ,Poate beneficia de
incarcatura afectiva inainte de intelegerea textului"? Raspunsul primit in
urma cercetarilor este ,Nu!”".

Dupa ce elevii au citit in gand sau in soaptd, urmeaza intrebdrile in
legatura cu textul, prin care verificdm daca citirea a fost constienta. Setul de
intrebari se elaboreaza inainte de lectie, iar fiecare intrebare trebuie si fie
clard, si se refere la textul citit, sd stimuleze gandirea, imaginatia,
creativitatea, sa solicite constructii personale de raspunsuri, sa fie prezentata
intr-un enunt accesibil clasei §i potrivit ca dimensiune. Dacd intrebdrile nu
sunt bine construite este posibil sa tragem concluzia gresita ca elevii n-au
ingeles textul; de fapt, ei n-au inteles intrebarea.

In situatia in care manualele nu ne ajuti, putem formula noi seturi de
intrebdri astfel incét sd exersdm comunicarea.

Si in aceastd clasd este nevoie de etapa pe care o numim, dupa
obiectivul urmarit, exersarea actului citirii. in aceste momente sunt
antrenati in exersarea actului citirii cat mai multi elevi. Profesorul stie care
elev trebuie solicitat mai mult §i care mai putin. Totusi, avem in vedere ca
deprinderile de citire nu sunt incd bine consolidate, de aceea nu neglijam
nici elevii despre care spunem, de obicei, ca stiu si citeascd. Sd nu uitdm:
Fara exercitii periodice i ei ar putea pierde aceste deprinderi.

In vederea verificarii nivelului de intelegere a continutului textului
elevii vor raspunde, in scris sau oral, la intrebdrile din manual. Aceasta
etapad urmareste atat intelegerea textului, cét si formarea primelor deprinderi
de lucru cu textul literar.

Programa pentru clasa a II-a prevede la continuturile invatarii
»delimitarea textului in fragmente logice”, asa cd urmatoarea etapa ar putea
fi citirea textului pe fragmente logice. impartirea textului pe fragmente se
realizeaza de citre profesor, pentru ca elevii sa inteleagd mai usor continutul
textului.

Elevii vor afla cad textul poate fi impartit in fragmente ,,cu inteles”,
pentru a fi mai bine asimilat. Dupd citirea fiecirui fragment se explica
expresiile §i cuvintele noi. Le cerem elevilor sd construiasca enunturi cu cele
pe care le apreciem cd ar trebui sd facd parte din vocabularul activ.

Profesorul 1isi pregiteste cite o intrebare pentru fiecare fragment,
intrebare care poate sugera ideea principald a textului. Este important ca la
fiecare intrebare sd se solicite mai multe raspunsuri, deoarece aceste exercitii
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conduc la formarea unei exprimdri personale. De asemenea, profesorul urma-
reste ca, in raspunsurile date, elevii si foloseasca expresiile si cuvintele noi.

Urnmndrind raspunsurile la intrebarile puse pentru fiecare fragment,
elevii le pot uni si realiza povestirea orala a textului.

Textul mai poate fi abordat si din alte perspective. Elevul este
indrumat s@ observe ca textul pe care-l citeste are un titlu care are legatura
cu continutul, dar, in acelasi timp, este formulat in aga fel incat sa stirmeasca
interesul cititorului, sa-1 atragd cétre citirea textului. Observam apoi ca
textul are un autor.

Continuand studiul textului, vom observa ca el este impartit in mai
multe parti i primul rand al fiecarei parti nu incepe de la margine, ci mai
din interior. Aceste parti reprezinta alineatele.

Ca sa deosebim textul literar de alte texte (nonliterar, informativ),
aducem 1n fata copiilor doud texte: unul literar §i cunoscut de ei si altul
nonliterar, pe care-l citesc. Urmeaza compararea celor doua texte, dar nu cu
intrebarea ,,Ce ati simtit dupa ce ati citit textele?”, ci cu intrebari ca: ,,Ce ati
aflat din primul text? Dar din al doilea? Ati avut emotii cand ati citit primul
text? De ce? Dar dupa ce l-ati citit pe al doilea? Ce parere aveti despre ...
(numele personajului)? Cum il apreciati?”.

Intrebarile sunt puse in aga fel incat sa ajungem la concluzia ci primul
text 1i creeaza cititorului emotii §i sentimente, ca are actiune, personaje §i
dialoguri. Concluzia ne duce la textul literar.

Analizam al doilea text si observam ca el ne da informatii interesante.
Acesta este textul informativ sau nonliterar.

Textul ne ajuta si pentru observarea agezdrii acestuia in pagind.

Nu uitam, de fiecare data, sd anuntdm ca toate acestea sunt in scopul
formarii comunicarii corecte §i frumoase in limba romana.

Tot in relatie cu textul putem evidentia elementele prevazute de
programa in legiturd cu ortografia, punctuatia, organizarea textului scris,
scrierea functionald, scrierea imaginativd §i elementele de constructie a
comunicarii.

In aceasta clasi, deprinderile de citire nu sunt bine formate la unii
elevi si nu sunt consolidate la altii, de aceea este necesara citirea model a
profesorului.

Etapa influenteaza pozitiv calitatea citirii elevilor, daci citirea model este
bine realizata. Profesorul are in vedere ritmul de citire al clasei i il respecta,
pronunta corect si clar fiecare cuvant, respecta intonatia impusa de semnele de
punctuatie, schimba tonul citirii de cate ori continutul textului o cere.

Citirea model n-ar avea rost dacd nu ar exista §i etapa citirea dupa
model.



Didactica disc. ,Comunicare in Ib. romand” gi ,Lb. si lit. romana” din inv. primar 133

O ultima verificare a constientizarii citirii se realizeaza in etapa citire
selectiva unde, la cererea profesorului, elevii citesc: ,,dialogul dintre perso-
najele...”, ,enuntul in care se vorbeste despre...”, ,enuntul in care se
prezinta...” etc.

In functie de timp si de problemele clasei, in continuarea lectiei se
organizeaza exercitii de cultivare a limbii romane corecte.

Dupa ce textul literar a fost valorificat pentru formarea de abilitati,
discutdm cu elevii despre ceea ce au invatat si le precizdm la ce ne folosesc
acestea.

Pentru a retine mai usor etapele lectiei de limba si literatura roméana la
clasa a IlI-a, in care se predd un text narativ, prezentdm in continuare
schema lectiei:

1. Trezirea intere-
sului elevilor pentru

13. Discutji despre citirea textului i moti- — -
abilitafjle formate varea pentru invatare 2 CIIII‘FE textu!m
de catre elevi
12. Exercitii de cultivare - —
a limbii roméne corecte \ 3. Intreban in
legatura cu textul
‘11. Citirea selectiva }\ Lectie de limba i
fiteratura romana 4, Exersarea
10. Citirea || laclasaall-a actului citirii
dupa model Text narativ
5. Formularea raspunsurilor
9. Citirea model / \ la intrebarile din manual
[ 8. Povestirea textului 6. Citirea textului pe
7. Formularea de intrebari fragmente logice i
si raspunsuri pentru fiecare explicarea cuvintelor si a
fragment expresiilor

Asa cum am mai precizat, textul literar nu reprezintd subiectul lectiei,
el este un suport pe care se insusesc continuturile prevazute de programa.

Ciand in text intalnim cuvintele intr-o/intr-un, dintr-o/dintr-un, le
ardtdim cum sunt scrise fara alte explicatii pe care nu le pot intelege, ci doar
cu precizarea cd aga se scriu intotdeauna, exersim scrierea lor in diferite
enunturi. La fel procedam si cand intdlnim cuvinte care contin grupuri de
litere sau diftongi.

Scrierea nu am plasat-o ca un moment distinct in desfasurarea lectiei.
Aceste exercitii se efectueaza in diferite momente, in functie de desfasurarea
lectiei. (De exemplu, raspunsul la 1-2 intrebari poate fi dat in scris, prezen-
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tarea unei intdmplari asemanatoare celei din text poate fi facuta pe suport de
hértie etc.)

Prezentam, in continuare, intr-un posibil proiect didactic, demersul
unei lectii de comunicare in limba roména, in care comunicarea are ca
suport un text narativ.

Proiect didactic

* Data
*Clasaall-a
* Profesor
* Disciplina: Comunicare in limba romana
* Unitatea de invatare
» Subiectul lectiei: Textul narativ Text suport: ,,Vreau si trdiesc printre
stele” (cunoasterea textului)
» Experienta de invatare: Elevii cunosc alte texte narative
e Integrare: - cantecul ,,Bradutul”;
- cunostinte de la disciplinele ,,Stiinte”, educatie plastica,

activitati practice.
» Competente urmdrite: identificarea mesajului unui text in care se relateaza
intamplari, fenomene din universul cunoscut.
* Obiective operationale: La sfarsitul lectiei, elevii vor fi capabili:

- sa scrie unele mesaje in diverse contexte de comunicare;

- sd citeasca textul corect i constient;

- s povesteasca textul;

- sa foloseasca in structuri diverse expresiile si cuvintele noi din text

si din alte texte studiate anterior;

- sa scrie enunturi simple si dezvoltate;

- sd raspunda si sa formuleze intrebari.
* Strategii didactice:

- metode si procedee: conversatia, brainstormingul, explicatia, exer-

citiul;
- mijloace de invatamant: bradut, podoabe, CD;
- instrumente de evaluare: seturi de intrebari, fise.
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Desfiasurarea lectiei

' Secventele
lectiei

| Continutul stiintific

Strategii
didactice

Evaluare

135

————

Ora I

—

Momentul
organizatoric

Pregatirea materialelor
Asigurarea climatului afectiv necesar

Controlul temei

Se realizeaza controlul cantitativ, timp
in care elevii rezolva o sarcina.
Controlul calitatji

conversatia

orala

Captarea
atentiei

Ce sarbatoare mare este in prima parte
a vacantei de iama?

Se scrie pe tabla cuvantul ,Craciun" i li
se cere elevilor sa spuna cuvinte i
expresii legate de Craciun, care se
noteaza pe tabla.

Se citesc i se anuleaza cele care nu au
legatura.

conversatie

brainstorming

formativa, orala

Anuntarea te-
mei i moti-
varea pentru
invatare

Astazi vom citi un text in care vom afla
povestea unui bradut care a vrut la
inceput sa traiasca printre stele, dar s-a
razgandit. Vreli sa aflati de ce?

explicatia

Dirijarea
invatarii

Elevii citesc textul ,Vreau sa traiesc
printre stele”, in oapta sau in gand.
Verificarea congtientizarii citirii: Cine
vrea sa traiasca printre stele? Cu cine
s-a intainit? Ce dorinta i-a transmis?.
Exersarea actului citirii. Elevii citesc
fragmente din text. Se explica toate
cuvintele si expresiile necunoscute. Se
folosesc in structuri noi. Elevii raspund
la intrebarile din manual.

Citirea textului pe fragmente logice
Formulare de intrebari pentru fiecare
fragment, incat raspunsurile sa se
constituie in povestire.

Povestirea orala a textului

Citirea model a textului de catre
profesor

Citirea dupa model de catre elevi
Citire selectiva

Exercitii de cultivare a limbii

Se intoneaza cantecul Braduful.

- conversatie

- exercitiul

- exercitiul
- exercitiu

-orala

- oral3,
- independenta

- oral3,

- independenta
- oral,
- independenta

Ora a Il-a

Citirea textului pe fragmente logice
delimitate deja in manual
Se cere elevilor sa coreleze imaginile cu

fragmentul pe care il sugereaza si sa le

- explicatia

- formativa, orala
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Obtinerea
performantei

ordoneze dupa cum s-a petrecut
actiunea textului.

Se solicita alcatuirea unui enunt potrivit
imaginii prezentate.

Se scriu enunturile la tabla si in caiete.
Explozia stelara

Elevii vor fi impartti in 5 grupe. Un
membru va extrage cate o steluta, pe
care va gasi scris un cuvant: CE, CINE,
DE CE, CAND, UNDE. Fiecare grupa va
avea de formulat intrebari (cate 2), pe
baza textului studiat, care sa inceapa cu
acel cuvant gasit scris pe steluta.
Fiecare steluta se lipeste pe steluta mai
mare existenta pe tabla, iar cate un
membru din fiecare grupa va adresa
intrebari formulate de grupa lui celorialte

| grupe. Daca ceilalti nu sunt mulfumiti de

raspunsul primit, trebuie sa-|
completeze ei.

Elevii primesc o figa de lucru.

1. Bifati variantele potrivite:

.Visul bradului se implinise” arata ca:

0 era foarte fericit;

0 se simtea multumit ca dorintele i s-au
implinit;

0 era necaijit fiindca era singur.

2. Gasiti cuvinte cu infeles opus pentru:
prieteni aurca

departe intuneric

3. Legati cuvintele cu acelasi inteles:
batréan a spune

prieten multime

azice amic

puzderie mogneag

4, Completati dupa modelul dat:
brad - brazi

molid -

pin -

copac -

5. Alcatuiti doua propozitii in care
cuvantul ,stea” sa aiba infelesuri
diferite.

Figa de evaluare

Completeaza:

Thiul textului ..o

- exercitiul

- activitati pe
grupe

- problemati-
zarea

- jocul didactic

activitate
independenta

activitate
independenta

-fisa de
evaluare,

- activitate
independenta.

- evaluare
formativa scrisa

- evaluare scrisa

- evaluare
formativa scrisa
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Raspunde la intrebarea:

Ce isi dorea bradul?

Se deseneaza bradul si bolta cereasca.

Se verifica figele.
Asigurarea Copacul cuidei - activitate pe | - formativa orald
retentiei si a Elevii, impartiti pe grupe, primesc grupe
transferului globulete de diferite culori pe care vor fi | - explicatia

scrise intrebari. - exercitiul

Surpiiza, un brad artificial suparat, va fi

! vesel, daca ei l vor impodobi cu globulete.
Globuletul il pot ageza in brad doar daca
formuleaza sau raspund corect la
intrebarea scrisa pe el.

Se impodobegte bradul si cu attepodoabe | - podoabe

si se canta ,O brad frumos”. - casetofon —
Se fac aprecieri asupra desfagurarii CD

activitatii.

Se acorda calificative.

Tema pentru acasa: Scrieti trei propozitii
despre ceea ce va doriti de Craciun. !

b. Textul liric

Fata de textul narativ, pentru rextul liric se foloseste o altd abordare.
El nu are actiune, nu are intotdeauna personaje care participa la actiune
etc., de aceea nu se poate imparti in fragmente, nu se scot idei principale, nu
se povesteste; totusi, lectia are unele etape comune cu cele in care se preda
textul narativ, dar cu continuturi diferite. $i textul liric se foloseste ca suport
pentru diverse exercitii de comunicare, deoarece lectia este de ,,comunicare
in limba romina”. Indrumirile date in subcapitolul anterior privind
organizarea clasei, verificarea temei scrise, reactualizarea cunogtintelor
raman valabile.

Captarea atentiei este o etapa importantd, prin ea se stirneste interesul
elevilor fatda de cunoasterea textului liric. Aici se pot organiza auditii
muzicale — dacad textul este pus pe muzicd, se folosesc ghicitori §i povestiri
care au legatura cu ideea prezentata din text, se citesc fragmente din texte
cunoscute care au la baza aceeasi idee etc.

In continuare, se anuntd titlul lectiei si al textului suport si se reali-
zeaza legaturi cu alte texte asemanatoare.

Trezirea interesului elevilor pentru citirea textului sau motivarea lor
pentru studierea poeziei nu trebuie neglijata, deoarece elevii pot aborda o
atitudine pasivd, farda interes pentru cunoagtere, deci nu pot trdi emotiile i
sentimentele transmise de text, iar studierea acestuia este tratatd ca o obligatie.
Textul liric autentic poate sensibiliza elevii astfel inciat sd vadd mediul
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inconjurator ,cu alti ochi”, poate influenta comportamentul acestora, atitudinea
lor fata de frumos.

In aceasta etapa se prezinta secvente din text, tablouri semnificative,
expresii frumoase, atractive etc.

Urmeaza citirea poeziei de cdtre elevi. In clasa a II-a putem avea elevi
care si-au format citirea cu voce tare, dar si altii care mai citesc cu greutate,
asa ca prima citire a poeziei se face in gand sau in goapta.

Dupa ce elevii au citit poezia, trebuie sa ne convingem daci citirea a
fost si constientd; pentru aceasta le adresam 2-3 intrebari in legdtura cu
textul.

in etapa exersarea actului citirii, elevii citesc versuri din poezie.

in continuare, se desfisoara citirea poeziei pe strofe, cu explicarea
cuvintelor si a expresiilor. Cu cele pe care le apreciem ca ar trebui sa faca
parte din vocabularul activ al elevilor, construim diferite enunturi.

Pentru ca elevii sa inteleagd bine continutul textului, sd descopere
,,codul” acestuia, realizaim decodarea textului. Aceasta ,,decodare” consti in
explicarea ,.expresiilor frumoase” fara sa denumim figurile de stil folosite,
dar sa le scoatem in evidentd. Folosim, spre exemplificare, poezia
»Toamna”, de Octavian Goga.

bruma ca
Vil de bruma argintie argintul
Mi-a impodobit gradina s-a asternut

peste toatad gradina

Firelor de lamaita plantele au inceput

Li se usca radacina | sd se usuce

Norii suri is1 poarta plumbul au aparut nori Venirea
| grica plumbul toamnei

Cu podoaba zdrentuita frunzele porumbului

i sunt rupte de vant

Tremura pe cimp porumbul frunzele se migca
i in bataia vantului, parca
ar tremura
Vine vantul fara mila vant puternic

Decodarea se face folosind o plansa sau o schema pe calculator. Scrie-
rea schemei pe caiete ar consuma mult din timpul lectiei.
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Se scoate in evidentd faptul ca poetul prezintd aspecte/momente ale
venirii toamnei: aparitia brumei, uscarea plantelor, nori grei ca plumbul,
porumbul cu frunze zdrentuite, vantul puternic.

Prin ,decodarea” textului se asigurd o mai buna intelegere a acestuia,
nu numai retinerea expresiilor frumoase pe care, daca nu le inteleg, elevii nu
le pot folosi.

Cand textul este o poezie, conducem elevii s observe ca acest text nu
are actiune, dar are imagini frumoase si limbaj frumos, care te fac sa simti
emotii puternice. Astfel ajungem la concluzia ca acesta este un fext liric.

Pe acest text putem exersa cunostintele si achizitiille legate de
elementele de constructie a comunicarii sau de comunicare orala, conducand
elevii sa observe cit e de bine atunci cand stii §i poti sa-ti infrumusetezi
exprimarea.

Un text care ne-ar da numai informatii despre toamna, fara sa
trezeasca emotii §i sentimente, ar fi format din propozitii ca cele din coloana
a doua.

Textului liric 11 este specifica §i citirea model a profesorului. El
respectd ritmul clasei, dar isi regleaza respiratia in functie de lungimea
enuntului logic, iar tonul se schimba dupa continutul textului, incit, cu
putind exagerare, elevii sd simta cd ,,in clasd e mai frig, ca bate vantul, ca
este intuneric din cauza norilor gri”.

Citirea dupd model va avea efect daca citirea profesorului este cea mai
potrivita cu textul.

In continuare, elevii vor rdspunde la intrebdrile din manual in
legétura cu continutul textului. Daca intrebarile care insotesc textul liric nu
corespund nivelului de comunicare al clasei, putem formula altele, care sa
contribuie la formarea unui discurs personal.

Urmeaza memorarea si recitarea unei strofe din poezie.

In incheierea lectiei se pot face exercifii de cultivare a limbii, in
functie de problemele de exprimare ale clasei.

De-a lungul lectiei se organizeazad si activitdti de scriere care,
impreund, sd ajunga la circa 15 minute. Ele constau in raspunsuri la intre-
bari, formuldri de enunturi cu expresii frumoase din poezie, asezarea
enunturilor in ordine logica, pentru realizarea unui text, rezolvarea unor
exercitii din manual etc.

Dupa efectuarea exercitiilor de comunicare in diverse situatii, scoatem
in evidentd ce s-a acumulat dupa parcurgerea lectiei/lectiilor, folosind nu
numai verbul ,,a sti”, ci si verbe ca: a folosi, a realiza, a face etc.

Prezentdim in continuare, intr-o schema, etapele lectiei in care
exercitiille de comunicare au ca suport un text liric:
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1. Organizarea
17. Evidentierea acumula- clasei
rilor in lectie

2. Verificarea
temei scrise

16. Exercitii de cultivare
a limbii romane corecte 3. Reactualizarea

: cunostintelor
15. Memorarea si
recitarea unor strofe | Lectie de limba i
]

literat . Y 4, Captarea atentiei
14. Raspunsuri la / Ifa:ac;::;aar:rlll‘-azina elevilor

Tntrebarile din manual Textul lir
Skt Tine 5. Anuntarea titlului lectiei

ﬁ3. Citirea dupa model si al textului suport
| 12 Citirea model 6. Trezirea interesului
l 11 Decodarea textului elevilor pentru citirea textului
si motivarea pentru invatare
10. Citirea
8. Intrebani 7

poeziei pe strofe 7. Citirea poeziei
n de catre elevi

| 9. Exersarea citiri | legatura cu textul

c. Textul nonliterar/informativ

Manualele cuprind si texte nonliterare, care le transmit copiilor
cunostinte si informatii accesibile din diferite domenii ale stiintelor, despre
unele personalitdti etc. De obicei, aceste texte nu au actiune §i personaje
care sunt prezentate in secvente scurte. Ele sunt tratate altfel decat textele
narative.

Textul informativ are influenta asupra comunicarii elevilor. Cu spriji-
nul lui, elevul invatd cum sa selecteze informatiile dintr-un astfel de text i
cum sa le grupeze pe diverse categorii, incét sd le poatd retine un timp mai
indelungat si, atunci cand elevul va avea nevoie de ele in viati, s stie cum
sa le foloseasca.

Textul nonliterar/informativ nu se povesteste si nu se ,recitd”, pentru
ca el are o structura logica, pe care elevul, condus de noi, o poate percepe §i
aplica in textele proprii.

Studiul acestui tip de text pregateste elevul si pentru selectarea si
gruparea informatiilor primite la alte discipline ca: stiinte, istorie, geografie,
incét sd nu le invete pe dinafara si sa le ,recite” ca pe o poezie, ci si le
abordeze avand in vedere legéturile logice.

Dupa citirea unor asemenea texte, conducem elevii sd observe ca ele
nu au actiune, nu au personaje, nu au un limbaj infrumusetat, ci folosesc un
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limbaj exact §i au o organizare proprie, in functie de informatiile pe care le
transmit.

Aceste texte au un demers special. Dupa citirea lor, explicim
cuvintele necunoscute si trecem la gruparea informatiilor pe probleme. De-a
lungul discutiilor despre text urmarim sa indrumam elevii cum sa grupeze
informatiile i cum sa elaboreze ei texte scurte de acest fel.

8.6. Formarea competentelor de comunicare in lectiile de limba
si literatura romana la clasele a Ill-a si a IV-a

8.6.1. Limba si literatura romana si competentele de comunicare

La inceputul acestui ciclu de formare elevii au deprinderi de citire
corectd §i constientd, iar unii chiar expresiva, scriu corect, se exprima in
propozitii dezvoltate, sunt capabili s alcdtuiascd un text, pot si dezvolte si
sa sustind idei simple; cercetdrile au demonstrat ca, la aceasta varsta, pot citi
un text de cel mult 120 de cuvinte, pot scrie dupa dictare un text de
maximum 40 de cuvinte §i pot copia un text de circa 50 de cuvinte.

Din crercetarile noastre a rezultat cd pot fi abordate texte de interes
mai mare, incit sa ajungem la sfarsitul clasei a III-a la 700-800 de cuvinte,
asa cum sunt textele de evaluarile internationale.

Elevul participa la propria formare dacé i se atribuie un rol activ in
procesul de predare-invatare, dacd profesorul ii cultivd §i i intdreste
sentimentul increderii in propriile forte de comunicare, daca ii formeaza o
atitudine pozitiva fatd de invatare si daca ii valorificd in cadrul procesului
informatiile obtinute de el insusi din diferite surse.

Un proces bine organizat trezeste in sufletul si mintea elevului dorinta
de cunoastere, iar cunoasterea se realizeaza prin cititul cartilor. Daca la
aceasta varsta copilul nu simte nevoia de a citi, sunt slabe sperante cd va
avea, mai térziu, o atitudine pozitiva fatd de formarea continua.

Pe langa eforturile pentru formarea elevilor, profesorul mai are de
luptat cu influentele externe, care-1 conduc pe copil s acrediteze ideea ca
cititul cartilor este ceva invechit, nedemn de luat in seama, atata timp cat te
poti folosi de mass-media, de calculator etc. Sigur c@ aceste surse de
informare pot fi folosite, cu certitudine au calitati incontestabile in formare,
dar ele nu selecteaza informatiile in raport cu varsta copiilor, cu particula-
ritdtile lor.

Pentru formarea competentelor de comunicare, profesorii folosesc ca
puncte de plecare textele literare si nonliterare si au in vedere unele cunostinte
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si norme ale limbii roméne referitoare la constructia comunicérii, de aceea
predarea limbii si literaturii romane ca disciplina integratoare urmireste
atat cunoasterea unor opere literare accesibile, cat si folosirea textului
literar pentru formarea competentelor de comunicare, atit cunoasterea
unor norme ale limbii, cit si aplicarea lor in constructia comunicirii. De
exemplu, intr-o lectie care are ca subiect ,,Dialogul” putem folosi ca text
suport un fragment din ,,Amintiri din copilarie”, de Ion Creanga, un fragment
care contine dialoguri. Elevul cunoaste intai textul, observa cum a construit
autorul dialogurile si, pornind de aici, exerseaza dialoguri cu colegii, participa
la jocuri de rol in care dialogheaza cu maturii de diferite meserii §i profesii,
redacteaza un text in care se afla personaje care dialogheaza, povesteste o
intdmplare despre lumea copiilor etc. (Desigur ca toate aceste activitati de
invatare se desfasoara in mai multe lectii!).

8.6.2. Cunoasterea textului narativ

In textele narative scriitorii prezinta actiuni care se petrec de obicei
inainte de aparitia operei literare, se desfagoara pe o perioada mai mare sau
mai mica de timp, precum §i personaje literare la care descoperim sentimente,
comportamente, caractere specifice. Numarul personajelor diferd de la o
specie literard la alta. Am vazut pand aici cum se abordeaza textele literare §i
nonliterare cu copiii de 6-9 ani. In clasele urmitoare, etapele de cunoastere a
textului narativ au elemente specifice (avdnd in vedere particularititile de
varsta ale elevilor si obiectivele urmarite), de aceea prezentam aceste etape cu
comentariile necesare pentru a justifica necesitatea lor, continuturile acestora
si plasarea intr-un anumit moment al lectiilor, in vederea asigurdrii coerentei
demersului didactic.

Ca sd proiectam bine aceste lectii, in minte sau pe hartie, este bine sa
revedem subcapitolul ,,Modelul comunicativ functional” (6.2.1.).

Precizam ca schimbirile propuse au la baza concluziile cercetarilor
intreprinse pana acum de autor impreuni cu studenti si cadre didactice.

Asupra etapelor referitoare la: organizarea claseli, asigurarea climatului
afectiv necesar, verificarea temei scrise, reactualizarea cunostintelor, anun-
tarea lectiei noi nu mai insistim, deoarece sub aspect organizatoric ele nu
difera de clasele anterioare.

Etapa urmidtoare celor mentionate mai sus am putea s-0 numim
integrarea lectiei in sistemul de lectii din unitatea de invatare.

Momentul este necesar pentru ca elevul trebuie s@ inteleaga ca ceea ce
invata el face parte dinw-un lant de cunostinte, deci intre lectii existd legaturi,
ele nu sunt separate unele de altele si predarea aspectelor noi se bazeaza pe ce
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s-a asimilat pana atunci, asigurandu-se continuitate in invatare. Dacd de-
monstram aceste lucruri, putem valorifica momentul §i sub aspect educativ,
aratand ca daca nu ne insusim anumite cunostinte continuarea invatarii este
ingreunatd, pentru ca ,,se rupe lantul” cunostintelor dobandite.

In aceasti etapa profesorul conduce elevii sa selecteze alte texte care
apartin scriitorului respectiv si sa descopere elementele lor comune, daca
existd. Prin discutii bine organizate se valorificd abilitdtile si cunostintele
obtinute anterior si se formeaza atitudini favorabile comunicarii prin studiul
literaturii. $i sd nu uitdm sd insistdm pe faptul cd prin studiul literaturii
invdtam sa comunicam!

In continuare, este nevoie de trezirea interesului elevilor pentru citi-
rea noului text sau, altfel spus, motivarea elevilor pentru invatare.

Din cercetérile noastre a reiesit cd motivarea cu succes mai mare a
fost, de fiecare data, legitura cu viata, motivare care l-a facut pe elev sa
inteleagd de ce trebuie sa depuna acest efort intelectual sau sa-si raspunda la
intrebarea ,La ce-mi trebuie?”. Aceste precizdri pomesc de la cele spuse de
P. Apelbaum: ,Elevii invata atunci cand le pasé despre ce invata, cand sunt
direct motivati sd realizeze un lucru, cand existd un scop, cand existd o
responsabilitate §1 un angajament asupra a ceea ce au de facut §i de la
aprecierea cd «Omul invata mai bine dacd intelege de ce invatd ceea ce
invatd»” (din Comunicare in limba romdnd, suport de curs, fara autor,
elaborat sub egida Ministerului Educatiei Nationale).

Dupa aceasta etapd urmeazd citirea textului de catre elevi si este
nevoie de o motivare pentru aceastd actiune, incét citirea si devind
constienta si textul sa fie inteles.

Etapa urmatoare este citirea textului de catre elevi. (Aceasta citire se
realizeaza, de obicei, in gand, daca nivelul la care a ajuns cititul elevilor este
corespunzdtor; dacd nu, unii pot continua citirea in soaptd). Rdmanem
consecventi precizarilor cu privire la acest moment intrucat elevii trebuie sa
patrunda in ,tainele” textului prin propria citire, nu prin citirea lui de cétre
persoane mature, transforméandu-l astfel pe elev din ascultator de text in
cititor de text. Descoperirea textului prin citire proprie creeaza §i anumite
satisfactii §i-1 apropie mai mult pe copil de opera literard. Cercetarile
desfasurate sustin acest lucru.

Ani de-a randul propria citire a textului a fost realizata de invatatori
sau de elevi cu deprinderi de citire formate, pe motiv cad se valorifica
elementele afective ale textului, dar practica demonstreaza ca acestea nu pot
fi puse in valoare inainte de intelegerea textului.

Pentru a verifica in ce masura textul a fost inteles de elevi, profesorul
adreseazd 2-4 intrebari in legatura cu continutul textului, referitoare la
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actiune, personaje s.a. Daca se ajunge la concluzia ca mai multi elevi nu au
inteles continutul textului, profesorul aduce explicatii suplimentare si elevii
vor reciti textul.

Urmeaza etapa de formare §i consolidare a deprinderilor de citire in
care elevii exerseaza actul citirii prin parcurgerea unor portiuni mai mari din
text fatd de clasele anterioare. Durata etapei este in raport cu nivelul
formdrii deprinderilor de citire. In aceasta etapa sunt antrenati cAt mai multi
elevi, indiferent de nivelul citirii.

Etapa urmatoare este citirea explicativa a textului si are urmatoarele
subetape:

a) citirea textului pe fragmente logice;

b) explicarea cuvintelor si a expresiilor noi din fiecare fragment;

c) folosirea lor in structuri noi;

d) povestirea fragmentului;

e) stabilirea ideii principale pentru fiecare fragment;

f) intocmirea planului de ide;;

g) povestirea textului dupa planul de idei.

Citirea textului pe fragmente logice se realizeaza de catre elevi.
Intrucat urmeaza patrunderea in tainele textului, calitatea citirii trebuie sa fie
buna, deci alegem elevii care corespund cerintei.

in clasa a III-a impirtirea pe fragmente se realizeazi impreuna cu
profesorul, iar in clasa a I'V-a incepe constientizarea acestei actiuni, adica
elevul sa poatd sd inteleagad cd un fragment ,.este pand acolo unde spune
doamna profesoard, dar si pand acolo unde se termind o idee si incepe alta
sau se incheie textul”.

Pentru explicarea cuvintelor §i a expresiilor folosim explicatiile din
manual sau dictionarele. In aceste clase elevul trebuie sd invete sd lucreze cu
dictionarul ca forma de activitate intelectuala. Pentru nuantarea vocabula-
rului, explicam si alte sensuri ale cuvintelor — daca sunt accesibile copiilor.

In vederea dezvoltarii vocabularului copiilor, dupa explicarea cuvin-
telor si a expresiilor noi urmeaza folosirea acestora in structuri noi, in alte
enunturi. Precizdm ca ne referim la cuvintele care ar trebui sa faca parte din
vocabularul activ al elevului; pe celelalte le explicim doar pentru ca elevii
sa inteleaga textul. Dar mai retinem faptul ca folosirea lor in cateva structuri
intr-o lectie nu este de ajuns, asupra acestora vom reveni si in alte lectii, in
alte activitdti de invatare. Si expresiile frumoase le explicam si le folosim de
cite ori e nevoie, nu numai in lectiile de compunere, pentru cd nu ne
exprimam frumos doar in compuneri.

in povestirea fragmentului antrenam mai multi elevi in vederea
exersdrii exprimarii. La inceputul clasei a III-a redam continutul fragmen-



Didactica disc. ,Comunicare inIb. romana” i ,Lb. si lit. romanda” din inv. primar 145

tului asa cum este el, chiar cu dialogurile, dar in clasa a I'V-a trecem treptat
la transformarea vorbirii directe in vorbire indirecti. De asemenea, le
solicitam elevilor sa foloseascd in povestiri cuvintele §i expresiile noi.

Stabilirea ideii principale este o etapa deosebitd si dificild in studiul
textului literar, de aceea trebuie sa-i acorddm atentia necesard. A ramane
doar la alegerea ideii din propunerile elevilor ar fi insuficient, pentru ca
elevii n-ar intelege de ce am ales o anumitd formulare i nu pe alta, asa ca
trebuie sd gasim si alte modalitati. De exemplu, le-am putea solicita elevilor
sa ne spund 1-2 lucruri importante pe care le-au retinut din fragment §i sa le
cuprinda intr-un enunt mai scurt.

In alte situatii se poate porni de la povestire, adici un elev povesteste
fragmentul, altul prezinta acelasi continut In mai putine propozitii, altul in si
mai putine, respectand esenta fragmentului, pand ajungem la un enunt. Asa-
zisul joc are un obiectiv important: i conduce pe elevi sa constientizeze ca
ideea principald este elementul principal din fragment sau esenta acestuia.
De asemenea, este important sa le aratam ca enuntul la care ajungem nu are
o forma fixa, ideea poate sa prezinte acelasi lucru, in mai multe forme.

Ideile stabilite pentru fiecare fragment formeaza planul de idei al
textului. Ca sd atragem mai mult elevii in fiecare activitate de invitare este
bine sd le explicdim la ce este necesar fiecare produs al activitatii lor, de
aceea trebuie sé le precizdm si de ce este necesar planul de idei al textului.
in acest sens le reamintim ca prin realizarea planului de idei am patruns in
continutul textului, deci l-am inteles mai bine, iar odatd intocmit, acest plan
ne ajutd s ne reamintim continutul textului dupa o perioada de timp. Tot
aici facem legitura cu situatii de comunicare. De exemplu, trebuie sa
transmitem un mesaj; ca sd-1 elabordam, ne stabilim ideile pe care le
dezvoltam s.a.m.d.

Povestirea textului dupa planul de idei este un exercitiu eficient de
comunicare. Elevii se obisnuiesc sa prezinte continutul textului intr-o
anumitd ordine, exercitiu care i1 formeazad §i pentru prezentarea in ordine
logica a ideilor proprii. S$i in aceastd etapa avem in vedere ca elevii sa
foloseasca 1n expuneri noile cuvinte §i expresii.

Pentru imprimarea la elevi a unei citiri corecte §i expresive, etapa
urmatoare este ,,citirea model a textului de catre profesor”. Spre deosebire
de clasele anterioare, la clasele a III-a si a I'V-a citirea model se realizeaza
in ritm normal, cu respectarea intonatiilor specifice semnelor de punctuatie
si cu modulatiile vocii determinate de ceea ce se transmite prin text.

Citirea dupa model este etapa in care elevii exerseazad citirea dupa
modelul oferit de profesor.
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Etapele in care profesorul verifica daca elevii au inteles textul si daca
au citirea constientd formatd sunt: formularea in mai multe variante a
raspunsurilor la intrebdrile din manual si citirea selectiva, unde elevii
citesc diferite fragmente in care se vorbeste despre ..., in care personajul ...
a demonstrat ... etc.

Pe langa intrebdrile din manual venim cu alte intrebari §i activitati, in
functie de experienta de invdtare a clasei, care sd contribuie la dezvoltarea
gandirii, imaginatiei, creativitatii, la formarea discursului personal al
elevilor, la aplicarea celor invatate in legaturd cu textul literar in situatii
concrete de comunicare.

Asa cum ardtam intr-un capitol anterior, modelul comunicativ-
functional presupune inceperea lectiei cu un text literar §i incheierea ei cu
un text elaborat in scris de elevi, asa ca etapa urmatoare este redactarea
textului de cadtre elevi. Continutul §i dimensiunea textului se stabilesc de
cdtre profesor.

Am fost interesati de unele practici intalnite in diferite parti ale tarii.
Asa am descoperit ca, intr-o anumita zona, textul literar se abordeaza dupa
modelul limbilor strdine, adica se explica toate cuvintele noi inainte de
citirea textului. Am preluat aceasta abordare si am incercat-o la noi pe un
esantion experimental. Rezultatul nu a fost deloc incurajator: 74% dintre
elevi nu au inteles cuvintele noi, explicate fara context. A fost nevoie de
alte explicatii dupa citirea textului.

In functie de timpul ramas la sfarsitul lectiei se desfasoara exercifii de
cultivare a limbii romdne literare. Continutul acestor exercitii difera de la o
clasi la alta, in functie de problemele de exprimare ale copiilor.

Ordinea unor etape se mai poate schimba in functie de continutul
textului abordat. Astfel, cAnd se predau texte cu incdrcaturd afectivd mare,
inainte de citirea acestora profesorii transmit informatii in legaturd cu
evenimentul prezentat, cu unele personaje si explica expresiile §i cuvintele
nou-intdlnite in text. In aceasti situatie, cind citesc textul, elevii pot
beneficia din plin de elementele afective ale acestuia.

Scrierii trebuie sd i se acorde, in continuare, cel putin 15 minute din
fiecare lectie. Astfel elevii pot povesti un fragment in scris, folosesc
cuvintele si expresiile noi in enunturi scrise, elaboreaza un text in legatura
cu continutul operei studiate etc. Reamintim ca deprinderile de exprimare
scrisd se formeaza in clasd, sub indrumarea profesorului, nu numai prin
temele pentru acasa.

Diversificarea exercitiilor de comunicare impune planificarea ,,studiu-
lui” unui text in 2-4 lectii. Dupa parcurgerea acestora realizdm, impreuna cu
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elevii, cunostintele asimilate si abilitatile formate si precizam la ce le
folosesc in viata.

Prezentam, in cele ce urmeaza, schema unei astfel de lectii:

(18. Analiza cunostintelor si 1. Organizarea 2. Asigurarea climatului
abilitatilor acumulate clasel afectiv necesar

(17. Exercil de cultivare a imbi YT ———
. vernncarea temel scrise

[16. Redactarea textului \
[ 15. Citirea selectiva . 4. Actualizarea
Textul narativ cunostintelor
[14. Formularea raspun- cls. lIl-IV
surilor la intrebari 5. Anuntarea temei noi J
[ 13. Citirea dupa model /
[12. Citirea model a textului] 6..lntegrarea |eC$IeI'In
sistemul de lectii din
1. Citirea explicativa: N unitatea de invatare
- citirea textului pe
fragrpente; . _ 7. Trezirea interesului
- exphcay_ea cuvnn'telor sia elevilor pentru citirea
expresiilor, folosirea noului text/motivarea
acestora in alte enunturi; pentru invatare
- povestirea fragmentului;
- stabilirea ideii principale;
- intocmirea planului de idei; 8. Citirea textului
\ Povestirea textului. J de citre elevi

10. Formarea
si consolidarea

_ deprinderilor de citire | cu continutul textului

[ 9. intrebari in legatura J

In clasele in care ritmul de invatare este mai lent, ultimele etape pot
trece in lectia urmatoare.
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8.6.3. Textul narativ. Alte abordari

In clasa a IV-a elevii au formate deja unele deprinderi de lucru cu textul
literar, de aceea se pot aduce unele schimbari. Pentru constientizarea Tmpartirii
textului in fragmente logice, profesorul le poate prezenta elevilor intdi planul de
idei si dupa aceea sa treacd la Tmpartirea textului pe fragmente. Dupa un numar
de exercitii elevii inteleg ca un fragment se intinde pana acolo unde dezvolta o
idee si incepe alta.

Din cercetarile noastre a rezultat ca primele exercitii ar trebui realizate cu
un plan format din idei sub forma de titluri.

Dupa un numair de exercitii se folosesc si idei formulate in propozitii
enuntiative.

In vederea pregitirii elevilor pentru clasele gimnaziale, cunoasterea
continuturilor textelor se poate realiza prin sesizarea momentelor subiectului
in urma formularii raspunsurilor la intrebari precum:

- Cand si unde se petrece actiunea?

- Ce personaje cunoastem de la inceputul actiunii?

- Cine sau ce a determinat desfasurarea actiunii?

- Care este desfasurarea actiunii?

- Care este momentul cel mai incordat al actiunii?

- Cum se incheie actiunea?

Si textele elaborate de elevi ar putea urmari aceste momente. Sunt
necesare asemenea abilitati ca sd le foloseasca in situatii de comunicare
potrivite.

Acest set de intrebari se poate folosi si inainte de elaborarea unor compu-
neri dupa modelul textelor narative, deoarece un plan de idei nu cuprinde toate
momentele subiectului.

Sustinem aceasta afirmatie dupa ce am studiat circa 300 de compuneri
ale elevilor si am constatat ca 98% dintre ele nu aveau intrigd, pentru ca, doar
prin citire explicativa, acest moment nu este sesizabil.
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Proiect didactic

Data:
Clasa: alV-a
Profesor:
Disciplina: Limba si literatura romana
Unitatea de invatare:
Subiectul lectiei: Textul narativ. Dialogul
Text suport: Amintiri din copilarie (fragment)
Tipul de lectie: consolidare
Experienta de invatare: Elevii au cunostinte despre dialog
Activitafi integrate: obiceiuri de Anul Nou, educatie plastica, educatie
muzicala
Competente urmarite: competente de comunicare in diferite situatii
Scopuri:
- formarea deprinderilor de citire corecta, constienta §i expresiva;
- consolidarea abilitdtilor de comunicare;
- imbogitirea vocabularului.
Obiective operationale: La sfarsitul lectiei elevii vor fi capabili:
- sa citeasca textul corect, constient §i expresiv;
Obiectivul se considera realizat, daca elevii antrenati vor citi cel putin corect
si constient.
- sa foloseascd unele aspecte referitoare la text in alte situatii de
comunicare;
Obiectivul se considera realizat, daca elevii antrenati folosesc cel putin doua
situatii.
- sd scrie corect enunturi simple si dezvoltate referitoare la text;
Obiectivul se considera realizat, daca toti elevii scriu corect cuvintele
cunoscute §i ortogramele invatate.
- sd@ povesteasca fragmentul;
Obiectivul se considera realizat, daca elevii antrenati dezvolta cel putin doua
idei din patru.
- sa foloseasca abilitati i cunostinte de la alte discipline.
Obiectivul se considerd realizat daca toti elevii au apelat la cel putin o
disciplina.
La pagina urmatoare, oferim un mod de desfasurare a lectiei res-

pective.

Bibliografie:
Vasile Molan, (2011), op. cit.



Desfisurarea lectiei

Strategli didactice

Secventele lectiei Obm.:two Timp Continuturlle invagéril Metode Manuale
operationale . sl Evaluare
i procedee .
mijloace
Organizarea clasei
Asigurarea climatului Se discut3 despre obiceiurile de Craciun, msistandu-se - conversatia
afectiv necesar asupra frumuseti lor.
Verificarea temei frontala
scrise
Reactualizarea Se discutd despre obiceiurile din impul anului. - conversatia frontald
cunogtintelor orala
Anuntarea temei i Discutii despre folosirea dialogului in kexiele parcurse. - conversatia
motivarea pentru Se anunta ca vor citi un text nou in care se folaseste
invatare dialogul. Ceea ce se invata ii este necesar fiecaruia pentru a
comunica in diferite situafji.
Dirijarea invatarii Textul nou prezinta un alt obicei, de data acesta, de Anul | - activitate
Nou: ,Mersul cu plugul” sau Plugarul” in Moldova. independenta
Citirea textului de catre elevi - conversatie

Intrebari in legatura cu textul
Exersarea citirii

Citirea explicativa a textului

- citirea fragmentelor;

- explicarea cuvintelor si a expresiilor;
- folosirea lor in enunturi scrise;

- activitate indepen-
denta

.- activitate indepen-
denta
- conversatie
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-explicarea expresiilor ,De-abia s-au culcat gainile”, ,Ne
trece vremea’, .Vorbim cu juramant’ si folosirea in alte
structuri (scriere);

- povestirea fragmentului (un fragment in scris);

- stabilirea ideii principale;

- intocmirea planului de idei;

- povestirea textului dupa plan.

Citirea model a textelor

Citirea dupa model

Asigurarea
conexiunii inverse

Citirea pe roluri

Dialoguri intre grupuri de doi elevi

Scrierea unui text de 5-6 propozitii despre un obicei cu
folosirea dialogului

Desenarea unei manusi, caciulite, plug, copac etc.
Intonarea cantecului

Tema pentru acasa

Se da tema pentru acasa.
Se fac aprecieri asupra lectiei.
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8.6.4. Textul nonliterar/informal

Unele manuale cuprind si texte nonliterare elaborate de autorni acestora
sau de alte persoane §i se referd, iIn special, la viata §i activitatea unor
personalitdti: oameni de stiintd, scriitori, artisti, sportivi etc. Chiar daca au 2-3
dialoguri ele nu se abordeazd ca texte narative. Asa-zisele fragmente se
grupeazd dupd momentele din viata persoanei respective, textele fiind un
material suport care poate fi folosit pentru a forma la elevi deprinderi de
organizare a informatiilor, ca prim pas in luarea notitelor. In functie de
continutul textului, pe tablad si pe caiete se retin date ca: anul i locul nasterii,
copildria, primele afimndri in domeniu, rezultate deosebite obtinute in timpul
vietii, daca este cazul anul si locul mortii §.a.

Textele nonliterare/informale sunt necesare pentru elevi, deoarece in
dezvoltarea lor pe tot parcursul vietii le vor intalni.Faptul ca asemenea texte au
lipsit sau au fost prea putine in manuale s-a vazut in rezultatele obtinute de
elevi la disciplinele stiinte, istorie, geografie, asa ca, pe langa textele despre
personalitati, este nevoie si de altfel de texte: despre animale si plante, despre
fenomene ale naturii etc.

Elevii vor invdta sd grupeze informatiile pe categoni §i s le integreze in
diferite mesaje ale lor. De asemenea, este bine sd3 comparam aceste texte cu cele
literare, sub aspectul continuturilor si al limbajului folosit si elevii sa observe ca
in textele informative limbajul este mai exact si mai putin infrumusetat. in
cadrul exercitiilor, elevii pot fi pusi s grupeze informatii din texte ale manua-
lelor de stiinte, geografie si istorie.

Etapele unei lectii in care se studiaza un text nonliterar ar putea fi:

— citirea textului de catre elevi;

— Intrebari in legatura cu continutul textului;

— valorificarea informatiilor obtinute de elevi din alte surse;

— stabilirea categoriilor de probleme pe care le dezvolta textul (de
exemplu, la un text despre un animal pot fi: infatisare, mediul de viata,
hrana, foloase etc.);

— gruparea informatiilor pe aceste categorii;

— completarea informatiilor din text cu altele din alte surse.

8.6.5. Textul liric

Avand in vedere continutul §i forma de realizare, precum gi abilitatile
urmdrite, ca elevul sa beneficieze de toata incircatura sa afectiva, textul liric are
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o abordare speciald. Daca elevul nu intelege textul, nu se emotioneaza in fata
imaginilor prezentate in aceste texte, nu poate observa valoarea lor artistica;
astfel elevul doar exerseaza citirea, iar textul nu contribuie la formarea si
educarea lui. Un elev care simte un text liric §i triieste sentimentele generate de
acesta devine mai sensibil in fata frumosului literar sau de alte feluri si
manifestd un comportament pe masurd. Pomind de la aceste aprecieri,
constatdm cu usurintd cd avem o mare responsabilitate in alegerea textelor
lirice pe care le oferim elevilor spre studiu i, in aceeasi masura, in felul in care
ii ajutam sa patrunda in secretele acestor texte.

Intrebiri de felul ,,Ce-a vrut poetul sa spuna?”’ sau ,,Ce v-am spus eu
ca trebuie sd simtiti cand cititi versurile?” n-au nici valoare §i nici sens,
pentru ci n-o sa aflam de undeva ce-a vrut poetul sd spund, iar simturile nu
se pot recomanda de catre cineva, poezia adevarata se intelege si se traieste.

Cunoagterea textului liric

Primele etape ale lectiei au aceleasi continuturi ca in situatia predarii
textului narativ: organizarea clasei, asigurarea climatului afectiv necesar,
verificarea temei scrise, reactualizarea cunostintelor, anuntarea lectiei noi,
integrarea lectiei in sistemul de lectii din unitatea de invatare.

Ca si la cunoagterea textului narativ, si in aceste lectii este nevoie de
trezirea interesului elevilor pentru citirea poeziei sau motivarea pentru
invdtare, in care si se prezinte versuri semnificative sau profesorul si arate
in cateva propozitii prin ce este frumos §i atragétor textul respectiv si la ce
foloseste in viata intelegerea unui asemenea text.

In continuare, prima citire a textului trebuie si o realizeze elevii, ca sa
se bucure primii de frumusetea poeziei.

Pentru a verifica in ce masura citirea a fost constienta, punem cateva
intrebari in legatura cu textul.

Si in cazul textului liric urmarim consolidarea deprinderilor de citire,
asa cd punem elevii sa citeasca fiecare 1-2 versuri.

Urmeaza etapa in care se explica expresiile §i cuvintele noi §i sunt
cuprinse in alte structuri.

Elevii vor folosi in enunturi scrise sau orale diverse cuvinte §i expresii
pe care le apreciem ca ar trebui sa faca parte din vocabularul lor activ.

In vederea intelegerii textului, elevii formuleazd rdspunsurile la
intrebadrile din manual si la alte intrebadri ale profesorului. Este bine ca la
fiecare intrebare sa solicitdm raspunsuri in forme diferite pentru formarea
discursului personal.

Etapa cea mai importantd care are in vedere intelegerea poeziei este
decodarea textului, unde profesorul si elevii patrund in tainele acestuia §i
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realizeaza pe o plansd, pe tabla si pe caiete, o ,,schemd” care diferd de la o
poezie la alta.
Luiam spre exemplificare citeva strofe din poezia ,,Rapsodii de toamna”,
de George Topirceanu, unde se prezintd momentul sosirii anotimpului toamna.
Schema ar putea fi:

Momentele Textul autorului Textul decodat
Primele semne de | Atrecutintai o boare A frecut un vant rece care imprastie
toamna Pe deasupra viilor puful papadiilor.

Si-a furat de prin ponoare
Puful papadiilor (...)

Florile-n gradini s-agita. Florile simt ca trece timpul lor si intra in
Peste straturi, dalia, panica. Singura care inca nu se teme
Ca o0 doamna din elita este dalia.

{si indreapta talia.

S-aivit pe culme Toamna, A sosit toamna ca Zana a melodiilor
Zana melopeelor, triste, de care se sperie florile, dar care
Spaima florilor gi Doamna este anotimpul legumelor.
Cucurbitaceelor.

Nota: melopee = melodie monotona, taraginata, care exprima tristete, melancolie

Textul liric poate fi abordat si altfel, insistind pe formarea competentei
de comunicare, dar §i pe intelegerea textului. Dacd pomim de la versul
»Randunica cea voioasd la noi iarasi a venit”’, de Vasile Alecsandri, vom
observa ca unele manuale pun doud intrebari: Cum este rdndunica? (voioasa)
Si Cand a venit rdandunica?, (iardsi) intrebdri care nu releva nimic din cele
prezentate mai sus. Versul poate fi abordat altfel, cu intrebari ca urmatoarele:
Cand a venit randunica? (iarasi), Ce intelegefi prin ,,iardgi”’ ? (cd a mai fost),
Cand a mai fost? (anul trecut, cd s-a ndscut aici). Deci, unde se intoarce
rdandunica? (acasd, in locurile in care s-a ndscut) si acum vine intrebarea la
care fiecare elev poate avea un raspuns al sdu. Cum isi manifesta voiogsia?

In continuare, profesorul citeste model poezia, cu toate intonatiile
necesare.

In vederea formarii unei citiri expresive, elevii realizeaza citirea dupa
model.

Exersarea comunicarii scrise este o alta etapa. Elevii pot redacta un text
propriu in care sa foloseasca expresiile §i cuvintele din textul literar, pot elabora
un text referitor la tablourile, imaginile din text etc. Dacd nu mai este timp
pentru aceastd etapd, ea se poate desfasura in lectia urmatoare.

Pentru a invdfa elevii tehnica memorarii §i a recitdrii, in clasa se
abordeaza cel putin o strofa. Memorarea se realizeaza vers cu vers (se citeste
primul vers, se repetd de citre elevi, se citeste al doilea vers, se repeta de
cativa elevi, apoi se repetad primul si al doilea vers §.a.m.d.).
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Se procedeazd asa pentru cd, potrivit particularitdfilor psihologice,
putini elevi refin dintr-o data intreaga strofa.

In functie de timp, §i daci poeziei i se repartizeazi o singurd or, se
rezolva exercitiile din manual sau altele formulate de profesor.

La sfarsitul lectiei/lectiilor se face o analizd a cunostintelor acumulate §i
a abilitatilor formate.

Prezentdm intr-o schema demersul unei lectii in care se preda textul liric.

. 1. Organizarea
19. Arjaullza clasei
- achizitiilor

18. Rezolvarea exerci- : : :
tiilor din manual sau 2. Asigurarea climatului

textele date de profesor afectiv necesar
17. Memorarea §i re- 3. Ver.iﬁca'rea
citarea unei strofe temei scrise

4. Reactualizarea

16. Exersarea )
cunostintelor

COmuUNicari scrise

5. Anuntarea

15. Citirea dupa lectiei noi
model [ T ) /

Textul liric 6. Integrarea lectiei in
14. Gitirea model | __———""_] clasele IHV [ ™" "0 | de leci din
a textului unitatea de invatare
13. Decodarea 7. Trezirea interesului elevilor
textului pentru citirea poeziei si
motivarea pentru invatare

12. Formularea ras-

punsurilor la intrebari 8. Citirea poezfei
de catre elevi

11. Explicarea cuvintelor i - —
a expresiilor i folosirea : : 9. Intrebari in
lor in alte structuri 10. Formarea si consolidarea legatura cu textul

deprinderilor de citire

In afara elaboririi textului de citre elevi, alte exercitii de scriere nu mai
sunt mentionate ca momente in aceastd schemd, dar ele trebuie si se
desfasoare in cel putin 15 minute din lectie. Astfel, elevii pot scrie cateva
enunturi cu expresii §i cuvintele noi, pot raspunde in scris la intrebari etc.
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Iata un posibil proiect didactic pentru o lectie in care se preda un text
liric §i se integreaza elemente de constructie a comunicarii.

Proiect didactic

Data:

ClasaalV-a

Profesor:

Aria curriculara: Limba §i comunicare

Disciplina: Limba si literatura romana

Unitatea de invatare:

Subiectul: Textul liric. Elemente de constructie a comunicarii

Text suport: ,,Vestitorii primaverii”’, de George Cosbuc

Tipul lectiei: predare-invitare

Competente urmadrite: competente de comunicare

Obiective operationale:

- sd citeasca corect, expresiv si fluent textul studiat;

- sd formuleze propozitii cu expresii §i cuvinte nou-intalnite in text;

- sa elaboreze oral sau in scris un text in legatura cu ideea poeziei;

- sa dea exemple de cuvinte cu inteles asemanator sau opus pentru cuvinte din
textul studiat;

- sa recunoascd parti de vorbire studiate in continutul textului si sa le folo-
seascd in diferite situatii de comunicare.

Metode si procedee: conversatia, explicatia, exercitiul, jocul, ciorchinele,
munci independenta

Forme de organizare: frontald, pe grupe, individualad

Material didactic: plansa didactica ,,Célatoria Zanei Primdvara”, fige de lucru,
ecusoane

Bibliografie

Carmen lordachescu, (2008), Sd dezlegam tainele textelor literare, Ed. Carminis, Pitesti
Vasile Molan, (2010), Didactica disciplinei limba i literatura romdna in invatamantul
primar, Ed. Miniped, Bucuresti



Desfiasurarea lectiei

Etapele lectiei o::';‘i:;:aele Unitati de continut Strategii didactice Evaluare
1. Moment organizatoric Se pregateste clasa pentru lectie. Elevii au pe banci manualul, caietul, fige de
lucru pe grupe.
2. Reactualizarea Se verifica frontal tema pentru acasa, calitativ §i cantitativ, elevii corectand | - conversatia - autoevaluare
structurilor anterior eventualele erori. Elevii rezolva sarcinile din figa expusa in Anexa 1. - activitate frontala
insusite
3. Captarea si Se prezintd elevilor o plangd cu aspecte specifice anotimpului primavara. Ce | - conversalia
orientarea atentiei anotimp este prezentat in imagine? Se intoneaza cantecul ,Vine, vine primavard’. - activitate frontala
Colectivul de elevi estre impariit in trei grupe, fiecare grupa avand ca sarcind sa | - planga didactica - evaluare
scrie pe o figd elemente reprazentative pentru anotimpul primavara sugerate de | ,Primavara” formativa orala
cantecul intonat, schimbarile din naturd, activit3ile oamenilor, sarbatori. - exercitiul
Un reprezentant al fiecarei grupe prezinta figa. Se discutd fiecare fisa realizatd de | - activitate pe grupe
elevi, evidentiindu-se bucuria sasirii primavenii §i insemn3tatea acestui anotimp ce | - ciorchinele
insuflefeste natura si aduce caldura in suflete.
4. Anuntarea temei Neatusa a fost dintotdeauna o tem3 preferats de sriitonii romani. Printre acegtia se | - conversatia

numérd si George Cogbuc care incéntd inimie ctitoriior cu poezii ded icate hecéarui
anotimp.

Se cere elevilor s3 dea exemple de poezii cunoscute, scrise de George Cogbuc.
Se prezintd portretul saritorului §i cateva informatii despre opera sa. Elevii vor
primi o figa cu aceste date. (Anexa 2).

Astézi vom studia poe ¥a ,Vestitorii pnimaveri’, scrisd de George Cogbuc. Vefi citi
poezia, vefi alcstui propoziii cu expresii §i cuvinte din text §i vefi descoperi
schimbdnie din naturd prezentate de autor in acest fext.

Se noteaad la tabl3 §i pe caiet titlul §i autorul textului,
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5. Dirijarea tnvatarii

Li se cere elevilor s citeasc textul in gand cu sarcina de a descopeti cine
sunt vestitonii primaverii.

Cine sunt vestitori primaverii? De unde se Inforc pasanie cAifoare? Defi
exemple de passri ciistoare!

Se va discuta despre forma i confinutul textului.

Se citegte poezia in lan{, c3te 2 versun fiecare elev. Se identificd noile
cuvinte §i se explica sensul acestora. (imn, doind).

Se explica sensul cuvantului sthastrd §i se formuleaza enunturi cu acesta.
Se va scrie la tabla si pe caiete un exemplu.

Elevii vor avea ca sarcind indepevdenta s3 infegreze quvintele doine,
fmnuri in enurturi proprii.

Se verific3 activitstea independevts a elevilor.

Se lugeaz3 fronta, la tabla i pe caiete:

- cuvinte cu sens asemanator pentru cuvintele: zare, miazanoapte, créng,

- cuvinte cu sens opus pentru cuvintele; straini, ferict, veselie.

Se reciteste textul pe strofe si se discutd confinutul prezentat in fiecare
stofa pe bazd de intrebadn. Se selecteazd expresile deasebite §i se
explica sensul acestora: ,|ari de soare phine”, i fost straine®, .zarea cea
de veci abastra”, .nopile cu poezie”.

Se explica scrierea corectd a ortogramelor v-a", -afi".

Se sesizeaza sensurile cuvintelor ,dor’, lin", yio". Se cere elevilor s3
formuleze enunturi cu acestea, pe grupe, astfel:

- grupul 1 — sensul cuvantului aga cum reiese din text;

- grupul 2 — sensul dferit de cel din text;

- grupul 3 — s3 precizeze ce parte de vorbire este fiecare cuvant in fiecare
dintre propoatile alc3tuite de grupele antencare.

Se verifica figa fieclrei grupe (Anexa 3).

- activitate frontala

- lectura explicativa

- explicatia

- activitate
independenta
- exercitiul

- explicafia

- activitate pe grupe

- fise de lucru

- observare
sistematica

- formativa orala

-temade lucru

- observare
sistemica

- autoevaluare

861

e




6. Asigurarea conexiunii Elevii vor rezolva independent fisa de lucru individual. Se citesc sarcinile | - explicatia - tema de lucru
inverse propuse §i se exphca (Anexa 4). - activitate - autoevaluare
Se verifica frontel figa de lucry, elevii corectand eventualele gregeli. independenta
- figa de lucru
individuala
7. Transferul de cunostinte Se da lema pentru acas3 explicAndu-se sartina de hcru. - explicatia - evaluare
Se fac aprecieri asupra desfasurarii activitaii i se acorda calificative. - conversajia formativa
- tema de lucru
pentru acasa
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Anexal

FISA DE MUNCA INDEPENDENTA

1. Uniti cuvintele cu sens opus:

straini a uita
veselie pleaca
fericit cunoscuti
vin mahnire
a-si aminti trist

b

2. Completati spatiile libere din urmétorul enunt cu ,,va” sau ,,v-a”.

Mioara nu ........ spus cd la serbare ......... recita poezia
,,Primdvara”, de Vasile Alecsandri.

Anexa 2

George Cosbuc
(1866-1918)

S-a nascut la 20 septembrie la Hordou-Nasaud (astizi localitatea
George Cosbuc).

A fost poet, gazetar, traducdtor, membru activ al Academiei
Romane.

Cele mai importante culegeri de poezii: ,,Balade si idile”,
,Fire de tort”, ,,Cantece de vitejie”.

Se stinge din viatd la 9 mai 1918, fiind inmormantat la cimitirul
Bellu din Bucuresti, langd alti mari scriitori romani (Mihai
Eminescu, Ion Luca Caragiale).
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Anexa 3

FISA DE LUCRU

. Alcatuiti o propozitie in care
cuvantul ,,dor” si aiba intelesul din
textul studiat.

2. Alcatuiti o propozitie in care
cuvantul ,,dor” sa aiba inteles diferit
de cel din textul studiat.

3. Precizati ce parte de vorbire este ;

cuvantul ,dor” in fiecare propozitie
alcatuita de colegii vostri.

FISA DE LUCRU

l. Alcituiti o propozifie in care
cuvantul "lin" si aibd ntelesul din
textul studiat.

2. Alcdtuiti o propozitie in care
cuvantul ,lin” si aiba inteles diferit de
cel din textul studiat.

3. Precizati ce parte de vorbire este
cuvéntul ,lin” in fiecare propozitie
alcatuita de colegii vostri.

FISA DE LUCRU

l. Alcédtuiti o propozifie in care
cuvantul ,,noi” si aiba intelesul din
textul studiat.

2. Alcatuiti o propozitie in care

cuvéntul ,,noi” si aibd inteles diferit :

de cel din textul studiat.

3. Precizati ce parte de vorbire este
cuvantul ,,noi” in fiecare propozitie
alcatuita de colegii vostri.
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Anexa 4

TEMA
1. Transcrieti textul urmator:
»— Auzit-ati ce-am spus eu?
— Da, mdmucai, ziseri iezii.
- Pot sa am nadejde in voi?
— Sa n-ai nici o grija, mdmuca!”
2. Precizati titlul §i autorul textului din care face parte fragmentul
transcris.
3. Analizati, la alegere, doud substantive §i doua pronume din textul
de la exercitiul 1

8.6.6. Alte forme de valorificare a textului literar

Textul literar se studiazd, in functie de complexitatea lui, in 1-4 lectii.
Prima lectie urmadreste cunoasterea textului, iar in lectiile urmatoare se
desfdgoara activitdti de lucru cu textul astfel incat elevul sd beneficieze de
toate valentele formative si educative.

Avand in vedere continutul textului, in aceste lectii se pot integra
elemente de constructie a comunicdrii invatate pand atunci. De exemplu,
elevii pot observa la clasa a II-a scrierea lui m inainte de b §i p, scrierea
unor ortograme, folosirea semnelor de punctuatie etc. Observarea acestora
pe texte literare este beneficd pentru elevi; cercetirile intreprinse de noi au
aratat cd elevii retin mai ugor aceste elemente pe care le descopera in textele
literare, fatd de folosirea, pentru acelasi lucru, a unor propozitii ,,.banale” ca:
»Padurarii au impadurit un teren”, sau ,,Eu md imbrac frumos”. De
asemenea, urmarind temele textelor, elevii pot formula enunturi pe care le
ordoneaza apoi in texte scurte, pregatindu-se astfel pentru activitatea de
elaborare a compunerilor.

in clasele urmitoare, cand se studiaza partile de vorbire si de propozitie,
elevii pot descoperi in texte aceste cuvinte §i pot sesiza efectele lor stilistice.
Intr-un fragment in care verbele sunt apropiate unele de altele se constata usor
ca actiunile sunt alerte, se deruleaza repede, iar cind adaugdm alte cuvinte
intre verbe aceleasi actiuni devin mai lente. Pornind de la aceste exemple din
texte, elevii elaboreaza texte proprii. Urmadrind tot partile de vorbire,
constatdm uneori ca adjectivele se afla inaintea substantivelor (ex.: frumoasa
primavard, albastru cer etc.), compardim impreund cu elevii aceastd agezare
cu: primavara frumoasa, cer albastru, §i constatam ca efectul asupra cititorului
este mai puternic la primele exemple §i ceea ce a realizat scriitorul este,
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pentru elevi, un procedeu artistic. In urma acestei constatiri elevii pot elabora
enunturi sau texte proprii folosind procedeul descoperit.

in lectiile de literatura se pot valorifica si unele elemente de teorie
literara intélnite in text, fara sd folosim terminologia specifica. De exemplu,
dacd descoperim o expresie ca ,,floare vesela”, o compardam cu ,,floare rosie”
si constatim cd veseld exprimd o insugire neobisnuitd pentru substantivul
floare, pe cand rogie este o insugire obisnuitd. Pornind de la aceste exemple,
elevii construiesc enunturi §i elaboreaza texte proprii in care se intilnesc
cele doua situatii.

Textele literare contin si alte figuri de stil care, pentru elevi, sunt doar
expresii frumoase. De exemplu, in textul ,Ninsoarea”, de Edmondo de
Amicis, se gaseste expresia ,,fulgi desi si mari ca florile de iasomie”, care
poate fi analizata cu elevii astfel ca ei sd inteleagd cd aceasta are doua parti,
cea care se compard §i cea cu care se compard, si sd observe efectele
constructiei asupra cititorului. Ei vor realiza alte asemenea expresii si le vor
folosi in diferite enunturi. Intr-un alt text, ,,Pace”, de Octavian Goga, primul
vers este ,,Luna-si picurd argintul”, care se explicd ardtdnd drumul parcurs
pana la aceastd expresie. S-a pornit de la forma ,,Luna fsi aratd incet lumina
ca argintul” si s-a ajuns la forma ,,Luna-si picura argintul” prin renuntarea la
una dintre partile expresiei.

Sunt texte care prezintd §i alte procedee artistice folosite de scriitor.
Astfel, in textul ,,Cuvintele vrdjite”, de Pierre Gamarra, aflaim cad penita,
cilimara si cuvintele se comporta ca niste persoane autentice: ele se migca,
vorbesc, isi exprima pareri etc. Acelasi procedeu se foloseste si in poezia
»Sfatul degetelor”’, de Elena Farago. Efectul transmis este mai puternic
asupra cititorului abordand aceastd forma decédt daca autorul ar fi vorbit
despre cele trei lucruri. Elevii pot prezenta povestiri §i pot scrie texte in care
sd dea viata unor lucruri.

Textul literar are §i multiple valente educative care trebuie valori-
ficate. Astfel, in urma parcurgerii unui text cu asemenea valente se
organizeaza un studiu de caz pentru a descoperi concluzii cu valoare de
reguli sau principii. Acest procedeu se desfagoard in mai multe etape. La
inceput, prin intrebdri, se orienteaza atentia elevilor spre elementul/cazul
care trebuie valorificat, ca sd nu se piarda in toate aspectele prezentate in
text. Urmeazd formularea ideilor emise de elevi in legaturd cu cazul
respectiv. Acum se solicitd gandirea elevilor, se incurajeazd exprimarea
libera, spontaneitatea etc. in continuare, se realizeaza analiza i evaluarea
ideilor, dupa care cele ramase sunt agezate in ordine logica. Ultima etapa
este exprimarea concluziei.
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Procedeul s-a dovedit mult mai eficient fatd de alte situatii in care se
desprind invatdminte §i se trag concluzii cu valoare generala, de felul: ,,.De
astdzi noi vom fi ca Fat-Frumos”.

Pentru alte lectii, elevii pregatesc povestiri libere aseméanitoare cu tema
textului studiat. Procedeul se numeste scaunul autorului (l-am intilnit si la
clasa a II-a) §i constd in prezentarea liberd a povestirii de cite un elev care st
pe un scaun special. Profesorul are pregitit un cub pe fetele ciruia se afla
inceputul unor intrebéri (Cine...?, De ce...?, Cum...?, Pentru ce...? etc.). Alt elev
rostogoleste cubul si observa inceputul de intrebare de pe fata de deasupra
cubului. El formuleaza o intrebare care incepe cu respectivul cuvant la care pot
raspunde mai multi elevi prin formuldri diferite. Prin acest procedeu se
exerseazd exprimarea, dar se formeaza si deprinderea de a pune intrebari.

Pomind de la un text literar, acelasi procedeu se poate desfasura si in
alt fel. Elevii se impart pe grupe, fiecare grupd are o foaie. Un elev reciteste
textul de pe scaunul special, grupele de elevi povestesc textul in lant: un
elev scrie primul enunt, altul pe urmatorul si, la sfarsit, se citeste textul
realizat i, respectiv, ceilalti elevi apreciaza textul elaborat. Pe rand, fiecare
grupa fsi prezintd produsele.

O alta tehnica de lucru cu textul literar este ciorchinele, care si-a aratat
rezultatele in special in descoperirea insusirilor personajelor sau in caracterizari.
Asezarea acestor insusiri este sub forma de ciorchine, pe mijloc se mentioneaza
numele personajului, iar pe ,,boabele de strugure”, insusirile. Procedeul se poate
complica, in sensul ca fiecare ,,bob” se imparte in doud, in partea superioara se
mentioneaza insusirea si in cealaltd, de unde reiese. Avand in fatd aceasta sche-
ma realizatd impreuna cu elevii, ei vor elabora o compunere despre un personaj.

Ciorchinele poate fi folosit si pentru fixarea unor cunostinte obtinute
din textele literare. De exemplu, in urma studierii textului ,,Stramosii
nostri”, se realizeaza schema:

Stramogii nogtri

Capitala la | Conducatori|.__| Burebista
Sarmizegetusa \ Tara Dacii — Decebal
Dacia ] panicl
e
Ccupatii:
- pastorit,
- agricultura,
Cuvinte: [ mineri
manz, . Cuceresc
varza Romani Dacia
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Dacd dorim sia aprofunddm cu elevii anumite aspecte prezentate
intr-un text, putem folosi procedeul numit cubul.

Sa presupunem ca ne aflam le textul ,,Amintiri din copilarie”, de Ion
Creanga. Impartim clasa pe grupe. Profesorul are pregitit un cub pe fetele
ciruia este scris: Povestiti intamplarea din gradina matugsii Mdrioara.
Comparati comportamentul lui Nica din text cu al vostru, daca vefi fi in
aceeagi situatie. Prezentafi o intamplare asemandtoare. Analizati compor-
tamentul lui Nica. Argumentati daca Nica este vinovat sau nu. Cititi textul
pe roluri. Prin rostogolirea cubului, fiecarui grup ii revine o sarcind. Nu
poate fi aceeasi sarcini la mai multe grupuri. In final, fiecare grup fsi
prezinta felul in care a realizat sarcina.

Pomind de la aceeasi intamplare din gradina matusii Méarioara, putem
folosi procedeul paldriilor ganditoare:

Profesorul pregiteste sase palarii de culoare: alba, rosie, neagra, galbena,
verde, albastrd. Elevii se impart in sase grupe si isi aleg cate o palarie. Ei
primesc un biletel in care se prezinta semnificatia culorilor palariilor:

- alba — inseamna o privire obiectiva asupra intamplarii;

- rosie — da frau liber imaginatiei §i sentimentelor, poate insemna
supdrare, furie;

-neagrd  — exprima prudentd, grija, judecata, oferd o perspectiva intu-
necata, trista;

-galbend - inseamnd o pozitie constructiva §i pozitiva asupra situatiei;
inseamna si o gandire optimista;

- verde — stimuleaza gandirea creativa, ideile noi;

- albastra — exprimad control §i organizare; este culoarea cerului atot-
cunoscator.

in functie de aceste semnificatii, fiecare grupa isi prezinta atitudinea
fatd de intdmplarea din text. Pe langd exersarea exprimarii, procedeul
formeaza elevii pentru situatiile in care trebuie sd-si prezinte gandurile si
sentimentele. (Daca nu sunt palarii, pot fi patrate de aceleasi culori.)

Procedeul RAT (raspunde, arunci, intreabd) urmaregste formarea abili-
titilor de comunicare prin formulare de intrebari si raspunsuri. El se
desfasoara astfel: un elev are o minge, formuleaza o intrebare in legatura cu
textul, arunca mingea catre alt elev, acesta o prinde, raspunde la intrebare,
formuleaza alta si 1i aruncd mingea altui elev. Cel care nu poate sa raspunda
iese din joc, urmand ca raspunsul sd-1 dea cel care a pus intrebarea.

Brainstormingul, sau ,furtund in creier”, se bazeazd pe ,asaltul de
idei” pe care-l provoacd o anumitd temd i constd in: alegerea temei,
anuntarea sarcinii de lucru si exprimarea libera a ideilor, indiferent cum sunt
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ele: neobisnuite, fanteziste, absurde, asa cum vin in mintea copiilor, dar
legate de sarcina.
Prezentam mai jos o schema posibila pentru folosirea tehnicii de lucru.

Sarbatori
Primavara
Munca oamenilor

Un alt procedeu este cel intitulat Stiu. Vreau sa stiu. Am invdgat, in
care clasa se imparte pe grupe, se formuleazd o temd si fiecare grupa
completeaza un tabel dupa modelul urmator:

Stiu Vreau sa stiu Am invafat

Elevii completeaza ceea ce stiu in legatura cu tema si ce vor sa stie. La
rubrica ,,Am invitat” completeaza intai ce au aflat in interiorul grupei, unii
de la altii si, apoi, ce afla din dialogul cu celelalte grupe.

Cadranele este un procedeu care presupune extragerea esentialului
dintr-un text studiat. O foaie de hartie se imparte in patru §i pe fiecare parte
se mentioneaza o sarcind. Clasa se imparte in echipe. Fiecare echipa rezolva
sarcinile de pe foaie. Foaia poate cuprinde urmatoarele sarcini:

Care este personajul principal din text? | Ce insusiri are acest persona;?

Care sunt faptele ce dovedesc aceste insusiri? | Ce invataminte trageti?

Textul literar mai poate fi folosit §i pentru formarea altor abilitati, cum
ar fi argumentarea. De exemplu, impartim clasa in doud grupe, alegem doua
personaje din text, repartizim fiecdrei grupe cate unul si le analizim
comportamentele in situatii diferite prezentate in actiunea textului. Elevii
dintr-o grupa sustin personajul lor, cu argumente, §i-1 critica pe celalalt, tot
argumentat, §i cei din grupa a doua sustin argumentat personajul lor si
critica pe celalalt.

Daca avem un text unde personajele trec prin mai multe intamplari, cu
clasa impartitd in doud grupe, analizdm §i sustinem, cu argumente, dacad in
fiecare situatie personajul si-a folosit inteligenta sau a rezolvat pentru céd a
avut noroc. O grupa sustine ,,norocul” si alta, ,,inteligenta”.
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Exercitiul s-a dovedit eficient pentru formarea abilittilor de argu-
mentare.

In practica scolara exista si alte procedee sau tehnici de lucru cu textul
literar. Important este sd tinem seama de faptul cid in orice lectie urmarim
formarea la elevi a competentelor de comunicare §i cd avem in vedere
modelul comunicativ-functional in organizarea lectiilor. Daca in lectii cea
mai mare parte din timp se consuma cu: discursul profesorului, asezarea
materialelor, organizarea §i explicarea jocurilor §i a tehnicilor de lucru i
elevul este solicitat sa comunice mai putin, acest demers este doar
spectaculos, dar nu eficient. Valoarea unei lectii de limba si literatura
romand se apreciazd, in special, prin gradul de participare a elevilor la
activitdtile de comunicare orala si scrisa.

8.7. Predarea elementelor de constructie a comunicarii
in invagamantul primar

8.7.1. Argumente pentru o noua abordare

Elementele de constructie a comunicdrii ajuta elevii sd constientizeze
corectitudinea exprimarii, deoarece oferd cunostinte care sa fundamenteze
stiintific anumite fapte de comunicare. Cercetérile intreprinse de noi ne-au
condus la concluzia céd aceste cunostinte se insusesc mai usor dacad studiul
lor pommeste de la observarea elementelor de limbd in textele literare
cunoscute de elevi, unde ei constata la ce sunt necesare in exprimare, fiind
astfel motivati pentru invatare. Dacd pornim de la propozitii simple si banale
care nu fac parte dintr-un mesaj mai dezvoltat, interesul pentru insusirea §i
pentru folosirea acestor elemente scade chiar dacd §i aceste propozitii
reprezinta o comunicare sau un mesaj.

,,Cunostintele de limba se insusesc pentru ca elevul sa le foloseasca in
procesul comunicirii, nu doar pentru a-si insusi denumir, definitii etc.”*
Folosirea lor se exerseaza prin diverse activitdti de invitare, astfel incat
elevul sa constientizeze cum se utilizeaza corect fiecare element, ca sa facad
fatd influentei stimulilor lingyvistici exteriori, care nu sunt in consonantd cu
limba roména literara. in momentul de fati, lectia de limba romani trebuie
transformata asa incat sa fie pusd in folosul comunicarii. Nu intelegem de
aici ca renuntdm la cunostintele teoretice, ele sunt necesare, repetarea lor
periodicd este importantd, dar sub alte forme. S-a dovedit ca lectiile in care

* Vasile Molan, op. cit.
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doar se repeta definifii sau se desfdsoara numai exercitii de recunoagtere
sunt plictisitoare §i ineficiente. Nici instrumentele de evaluare cu cei mai
mulfi itemi care vizeazd definitii §i recunoasteri ale partilor de vorbire §i de
propozitie nu ofera cele mai importante informafii care sa stea la baza
deciziilor de ameliorare a procesului. Cunostintele teoretice se pot repeta i
fixa §i cu ocazia analizei mesajelor elaborate de elevi, prin intrebari ca:
Ce sunt cuvintele din enumerare? (substantive), De ce sunt substantive?,
Ce semn de punctuatie s-a folosit in enumerare? (virgula), De ce?, De ce nu
s-a pus virguld si intre ultimele doua cuvinte? (pentru cd exista cuvantul
,»$1”), Ce sunt cuvintele: el, eu, ele? (pronume), De ce?, De ce s-au folosit?
s.a.m.d.

Pentru ca elevii sa-si dea seama de ce sunt importante aceste parti de
vorbire sau de propozitie, in incheierea fiecarei lectii de limba roméana ar
trebui sd se analizeze prezenta si folosirea lor in diferite texte functionale ca:
biletul, reclama, articolul (din reviste pentru copii), felicitari, carti postale,
invitatii, scrisori.

Daca elevii sunt condusi cu pricepere, ei vor observa ca aceste elemente
de limba sunt folosite in functie de mesajul pe care vrem sa-l transmitem prin
textul respectiv. Dacd, de exemplu, intr-un bilet se afla mai multe verbe,
inseamna cd@ mesajul este urgent (exemplu: ,,Vino repede la mine ca sa
invdtam; ia-ti §i cartea, cd maine te ascultd.”); dacd dintr-o reclama se scot
adjectivele, ea devine neatractiva pentru clienti: ,,Vindem came proaspata de
pui”’, sau ,,Vindem came de pui,”, ,,Vindem mere mari §i frumoase.”, sau
,»Vindem mere.”; in plus, vom constata lesne ca se pierde §i scopul in sine al
reclamei, aceasta devine un banal anunt care n-ar mai avea decat si
reconfirme eventualele explicatii scrise pe firmad; daca dintr-o felicitare sau o
carte postald scoatem substantivele si adjectivele, ea nu mai transmite un
mesaj complet, iar daca nu le folosim corect, nu transmitem ceea ce dorim.

O invitatie farda formulele de politete si fara date complete nu este
onorata.

Dintr-o scrisoare care nu prezinta faptele in ordine logica nu se intelege
mesajul etc.

In situatiile in care ora de limba romdnd constd numai in repetarea
definitiilor §i in efectuarea de exercitii de recunoagstere §i caracterizare,
cunogtintele predate nu mai sunt operationale, iar elevii nu-si pot forma
competente de comunicare.
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8.7.2. Lectiile de limba romani

Copiii au auzit despre propozitii si folosesc termenul incd de la
gradinita. In clasa a ITI-a urmirim constientizarea acestuia. Pentru aceasta
ludm o propozitie din textul literar studiat §i o observdm cu elevii prin
intrebari si raspunsuri: Ce am aflat dupa ce am citit aceste cuvinte? Ce a
facut scriitorul cu aceste cuvinte? (Ne-a comunicat ceva.). Deci autorul a
realizat o comunicare. Scriem pe tabla si in caiete: ,,0 comunicare”.

Sa descoperim predicatul acestei comunicari! Elevii descopera predi-
catul. Punem intrebéri: Cdte predicate sunt? (un predicat). Scriem pe tabla
si in caiete: ,,cu un singur predicat.” latd cad am descoperit impreuna ce este
o propozitie: O comunicare cu un singur predicat.

Practica didactica a demonstrat ca prezentarea dintr-o data a definitiei
in clasele invatdmantului primar nu conduce la invdtarea constientd, ci
ramane in spatiul invitarii mecanice.

Intonarea propozitiilor enuntiative, interogative §i exclamative
porneste tot de la texte, pentru cd numai acolo se observa diferenta dintre
cele trei intonatii §i influenta lor asupra mesajului sau cum se schimba
mesajul dacd nu respectdm intonatiile necesare. De exemplu, prin intonarea
propozitiilor exclamative ca cele enuntiative din textul ,,Plugusorul” nu mai
transmitem urarea: ,,Sd ne dea Domnul de toate/La anul si la multi ani” in
forma potrivita.

Dialogul 11 descoperim in textul literar, observdm cum este alcatuit §i
ce transmite. Avem in vedere cd intr-un dialog existd un vorbitor §i un
ascultdtor care-si schimba rolurile. O prima regula este aceea ca ascultatorul
trebuie si lase vorbitorul sa transmita tot mesajul, iar vorbitorul trebuie si-si
formuleze un mesaj clar, potrivit celui cu care dialogheaza. Este bine ca
elevii s exerseze, doi cate doi, dialoguri orale pe diferite teme, dupa care sa
treacd la dialoguri scrise, cu doud, trei replici.

Si intonatia impusd de semnele de punctuatie se insuseste pornind de la
descoperirea si analiza lor in textele literare. Pauzele, ridicarea sau coborarea
tonului etc. sunt elemente care contribuie la formarea citirii expresive.

Predarea si insusirea cunostintelor cu sens asemandtor §i sens opus,
folosind numai enunturi simple, nu ajutd elevii sd inteleagd necesitatea
utilizarii lor in exprimare, chiar daca in manual se mentioneaza acest lucru.

Pentru descoperirea vocalelor si consoanelor folosim numai acele
cuvinte care se pronunta si se scriu la fel, care nu au aglomerari de consoane
si care nu contin diftongi si triftongi.

Despartirea in silabe se realizeaza dupd procedeul cunoscut, cu mana
sub barbie, dar este necesar sd alegem numai acele cuvinte care se despart
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dupa regulile cunoscute, nu cele care constituie exceptii de la reguli. Este
nevoie de o corelare intre citire §i scriere; astfel elevul citeste un text asa
cum l-a invitat profesorul, cu respectarea intonatiei cerute de semnele de
punctuatie §i, pormnind de la aceastd intonatie, ,,descoperd” regulile de
folosire a semnelor de punctuatie pe care le poate utiliza, apoi, in textele
scrise. Prin exercitii repetate elevii ,,descoperd” ca se folosesc: punctul, la
sfargitul unei propozitii/comunicari sau al unui grup de propozitii/comuni-
cari; semnul intrebdrii, dupd o Intrebare; semnul exclamairii, dupd un
indemn, o poruncd sau o urare; linia de dialog, cand incepe vorbirea unei
persoane; doud puncte, inainte de inceperea vorbirii unei persoane §i inainte
de o enumerare cu mai mult de doud elemente; virgula desparte numele unei
,»persoane care este strigatd” si cuvintele dintr-o enumerare, daca nu se afla
intre ele cuvintele §i, sau, ori.

In programa, cunostintele referitoare la: lexic, fonetici, morfologie si
sintaxa sunt cuprinse in capitolul ,,Elemente de constructie a comunicérii”’. La
baza insusirii acestor elemente trebuie sa se afle tot textul literar, care este mai
awactiv, oferd forme diverse de comunicare §i care motiveaza elevii pentru
insusirea unor cunostinte necesare comunicarii. Procedand asa, cu ajutorul
cunostintelor de limba, elevii inteleg procedeele artistice folosite de autor.

Predarea cunostintelor de limba se realizeazd concentric incd din clasa
a IlI-a, adicd se actualizeazad cunostintele insusite in anul anterior §i se adauga
altele noi. De exemplu, in clasa a II-a s-a Tnsusit scrierea corectd a cuvintelor
intr-ofintr-un, dintr-o/dintr-un, unde elevii retin doar faptul cd asa se scriu
intotdeauna, in clasa a III-a la aceste cuvinte se adauga printr-o/printr-un care,
ca i celelalte, se scriu intotdeauna asa, precum s§i: s-a/sa, s-aw/sau, i-a/ia,
i-awfiau, l-a/la, ne-a/nea, ne-am/neam. Acestea din urma prezintd situatii noi
deoarece, desi au aceeasi componentd, se scriu diferit.

Ludm spre exemplificare grupul s-a/sa. Pornim de la scrierea lui sa si
urmarim folosirea cuvantului in propozitiile ,Fata sa este frumoasa.”,
»otefan priveste la ceata sa.” Elevii descoperd ca in prima propozitie
cuvantul sa poate fi inlocuit cu ei, iar in a doua propozitie cu lui si astfel
ajung la concluzia cé acest cuvant se scrie sa, dacd poate fi inlocuit cu ei sau
lui. In propozitia ,,Mitrut s-a ingélbenit”, s-a provine din doud cuvinte: se si
a, care se pronuntd impreund §i in timp, pentru o mai usoara pronuntare, a
dispérut vocala e, deci liniuta uneste cele doud cuvinte si tine locul vocalei.
Se scriu intr-o constructie §i cuvintele: sau, cand se poate inlocui cu ori, iau
si ia, cand are sens de ,,a lua”, nea si neam, cand sunt substantive sau pot fi
inlocuite cu zdpada sau ruda/popor. Celelalte forme se scriu: s-au, i-a, i-au,
l-a, ne-a, ne-am.
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Predarea cunostintelor de morfologie si sintaxa se realizeaza concen-
tric, procedeul are in vedere formarea competentelor de comunicare.
Prezentam, in continuare, o schema a acestui proces.

clasaalV-a clasaalV-a

Subiectul

clasaalll-a clasa alll-a

Adributul

Etapele lectiilor de limba romana in care se predau cunostinte de
morfologie si sintaxa pot fi urmatoarele:

Asigurarea cadrului afectiv corespunzdator care reprezintd o prima
etapd a lectiei, deoarece elevii depun un efort intelectual important si au
nevoie de aceastd atmosfera.

In continuare se realizeaza controlul temei scrise, moment in care elevii
rezolvd un exercitiu aplicativ, altfel ar trebui sd asculte informatii nesem-
nificative cum ar fi ,,cine a scris §i cine nu a scris tema”. Fara sd vizeze
temele, daca nu le-a citit cu atentie, profesorul face aprecieri generale.

Urmeaza verificarea temei scrise sub aspect calitativ. Elevii citesc
fragmente din temad, iar profesorul foloseste des intrebarea ,.De ce?”’, pentru
a verifica in ce masurd rezolvarea s-a efectuat constient. Daca este cazul,
aduce in discutie si alte feluri de rezolvari ale aceleiasi sarcini didactice.

In functie de subiectul lectiei noi, se reactualizeazd cunogtingele care
stau la baza intelegerii acesteia.

Motivarea pentru invdtare este o etapa importanta. Uneori se agreeaza
ideea ca anuntarea obiectivelor lectiei rezolvd problema, dar din cercetarile
noastre rezultd ca situatia nu este aceasta, deoarece obiectivele nu pot fi
foarte clare pentru elevii de aceastd varsta. In acest sens s-a dovedit eficient
un alt procedeu.

Luam spre exemplificare lectia ,,Substantivul”, la clasa a III-a.

Pomim de la textul:

Inaintand cu steagul fluturdnd in vant, sergentul este ranit. Ceva i-a
smuls panza tricolorului. Dorobantii se repezird dupa drapel. Cel mai iute a
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fost Toader.”, care este un fragment din ,Dupa steag, bdieti!”, de Petru
Demetru Popescu, text aflat in manual. Textul este scris pe tabld sau pe o
plansa.

Elevii citesc textul si constatd ca l-au inteles. In continuare, le dau
acelasi text, din care lipsesc unele cuvinte.

Jnaintind cu ....... fluturdnd in | steagul, vant, sergentul, panza,
...... este ranit. Ceva i-a smuls | tricolorului, dorobantii, drapel,
vevewn... SE repezird dupd ...... Cel | Toader

”»

mai iute a fost ......

Elevii citesc ce-a ramas din text §i observa cu usurintd cd nu inteleg
nimic. Se ajunge la concluzia cd fara cuvintele din partea dreaptd nu se
intelege textul, deci sunt importante pentru exprimarea noastra. Profesorul le
readuce in text la alte forme decét cele corecte.

,Inaintand cu steagurile fluturand in vant, sergentii este ranit. Ceva i-a
smuls panzele tricolorului. Dorobantul se repezira dupa drapel. Cel mai iute
a fost Toader.”

Dupa ce citesc noua forma a textului, elevii 1si dau seama ca unele
constructii nu sunt corecte. Profesorul le demonstreaza astfel ca trebuie sa
cunoastem bine aceste cuvinte, pentru cd fard ele nu ne putem intelege si
trebuie sd invatdm cum sa le folosim, ca sd ne exprimdm corect in limba
romana.

Acest procedeu este folosit §i la alte parti de vorbire. La verb,
constatdim ca fard el nu putem comunica ceva, nu putem vorbi; dacd nu
folosim adjectivul, exprimarea nu este infrumusetatd pentru cd lipsesc
insusirile substantivelor; fara folosirea pronumelor substantivele s-ar putea
repeta suparator §.a.m.d.

Procedeul folosit de noi in timpul cercetarilor s-a dovedit atractiv
pentru elevi, mai mult decit enumerarea obiectivelor lectiilor.

Elevii au inteles cd aceste cuvinte pe care le-am scos din text au
importanta lor in exprimare, deci trebuie cunoscute bine. in clasele liceale se
trece la definirea §i recunoasterea lor, dar cu elevii din clasele primare
trebuie sa descoperim caracteristicile partilor de vorbire §i de propozitie ca
sd ajungem la definitie. Elevii pot fi condusi usor spre aceste ,,descoperiri”,
care le creeaza satisfactii i ii atrag in procesul cunoasterii. Rimanem la
exemplul luat §i continudm discutia despre cuvintele scoase din text
adresiandu-le elevilor o serie de intrebari ca: (in paranteze sunt raspunsurile
cele mai frecvente primite de la elevi in desfasurarea cercetarii.) Ce facem
cu aceste cuvinte? (ne exprimdm, vorbim, comunicim) Dacé le folosim in
vorbire, ce ar putea fi ele? (cuvinte, parti ale vorbirii noastre).
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Am descoperit c@ aceste cuvinte sunt ,,parti ale vorbirii” sau ,,parti de
vorbire”. Notdm pe tabld §i pe caiete prima caracteristica descoperita: parte
de vorbire. In continuare, le oferim copiilor aceleasi cuvinte grupate pe trei
coloane:

sergentul steagul vant
dorobantii panza
Toader tricolorului

drapel

impreuni cu copiii, luim fiecare grup de cuvinte si ,,descoperim” ce
denumesc; constatdm ca in primul grup sunt cuvinte care denumesc fiinte, in
al doilea, care denumesc lucruri si in al treilea, care denumesc fenomene ale
naturii. Notam pe tabla, aldturi de ,partea de vorbire”, si cealaltd carac-
teristica: denumesc fiinte, lucruri sau fenomene ale naturii.

Se desprinde ideea ca este important ca in primele lectii sd alegem cu
grija fragmentul de text, astfel incat elevii sd deosebeascda usor fiintele,
lucrurile si fenomenele naturii.

In acelasi fel procedim si cu alte pirti de vorbire: la pronume
descoperim ca tine locul unui substantiv; la numeral, cad aratd numarul
obiectelor, la verb, cd exprimid actiunea, starea sau existenta fiintelor,
lucrurilor, fenomenelor naturii.

Din alte fragmente de texte literare cunoscute, elevii vor efectua
exercitii de recunoagtere a cuvintelor care sunt parti de vorbire §i denumesc
fiinte, lucruri si fenomene ale naturii, aceasta fiind o alta etapa a lectiei.

Dupa ce ne-am convins ca ei recunosc aceste cuvinte, putem defini §i
numi ceea ce am ,,descoperit” impreund:

., Partea de vorbire care denumesgte fiinte, lucruri sau fenomene ale
naturii se numegste substantiv.” Scriem, in continuare, subiectul lectiei pe
tabla si in caiete.

In acelasi fel procedim in urmitoarele lectii si cu predarea altor parti
de vorbire.

Vom continua cu efectuarea de exercitii de recunoagstere a partilor de
vorbire predate.

Practica didacticd a demonstrat cd repetarea exagerata a aceluiasi tip de
exercitiu duce la plictiseald, de aceea sunt necesare exercitii aplicative sau de
folosire a cunostintelor insusite in diverse situatii de exprimare. latd cateva
tipuri de exercitii pe care propunem sa le efectudm cu elevii in orele de limba
romana:
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Exercitii de recunoagtere

— exercifii de recunoagtere simpld, in care elevii recunosc partile de
vorbire sau de propozitie si le subliniaza; in verificarea exercitiilor avemn grija

-9y

sd intrebam elevii: De ce cuvantul ,casa” este substantiv? De ce cuvéantul
lucreazi” este verb? etc. In felul acesta verificim elevii, dar evitim si
repetarea suparatoare a definitillor. De asemenea, urmarim si le formam
elevilor o exprimare corecti. In acest sens, nu admitem raspunsuri ca:
,(Georgeta este substantiv”, ci ,,cuvantul Georgeta este substantiv” sau, in cazul
subiectului, ,,substantivul Georgeta este subiect”, nu ,,Georgeta este subiect”.

— exercitii de recunoagtere §i grupare, in care elevii recunosc partile
de propozitie sau de vorbire si le grupeaza dupa anumite caracteristici
(exemple: substantivul, dupa ce denumeste sau dupa felul sdu, dupa numar
in clasa a IIlI-a; dupa fel, numar, gen si dupa functia sintactica, in clasa
a I'V-a; verbul, dupé persoana si numar, in clasa a IlI-a, si dupa persoana,
numdr §i timp, in clasa a IV-a s.a.m.d.).

— exercifii de recunoagtere §i caracterizare, unde li se cere elevilor s
recunoasca anumite parti de propozitie si de vorbire §i sa arate ceea ce §tiu
despre ele/sa le caracterizeze (exemple: substantiv — felul, numarul genul;
verb — persoana, numarul, timpul; subiectul (in clasa a I'V-a se cere si felul
subiectului) — exprimat prin substantiv, la care se adaugd ce stim despre
substantiv s.a.m.d.). In practica didactici existi tendinta de a folosi aseme-
nea exercitii in exces, uneori lectii intregi, ceea ce este o exagerare: pentru
ca nu folosesc formarii competentei de comunicare §i, din acelasi obsedant
motiv: lectia devine monotona.

— exercifii de recunoagtere §i motivare, in care elevii sunt pusi in
situatia de a motiva anumite aspecte de limba (exemple: clasa a III-a —
recunoasteti adjectivele si motivati pozitia lor fatd de substantiv sau acordul
lor cu substantivul a cdrui insusire o exprimd; recunoasteti verbele si
motivati scrierea lor, clasa a IV-a — recunoasteti substantivele si motivati
functia lor sintactica s.a.m.d.).

— exercifii de recunoagtere §i disociere, unde elevii observa si explica
anumite situatii de limba, cum ar fi, de exemplu, un substantiv care intr-o
propozitie are functia de subiect si in alta, de atribut.

Exercitii cu caracter creator

— exercifii de modificare, in care li se cere elevilor si aduca unele
modificari unor parti de vorbire si s rescrie textul cu toate transformarile ce
sunt determinate de respectiva modificare.
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— exercitii de completare, in cadrul carora elevii completeaza anumite
structuri lacunare (exemple: Completati propozitiile de mai jos cu partile
secundare care raspund la intrebarile din paranteze).

In urma studierii unor manuale §i auxiliare, am constatat o serie de
greseli in formularea cerintelor de la aceste exercitii. De exemplu:

,,Completati cuvintele de mai jos cu grupurile de litere corespunza-
toare.” Formularea este gresitd deoarece ,,mai jos” nu se afld cuvinte, ci
segmente din acestea. Cerinta corectd este: Puneti in locul punctelor grupul
de litere corespunzator pentru a forma cuvinte.

O altd formulare intdlnitd este: ,,Treceti in propozitiile de mai jos
verbele din parantezd.” Dacd verbele sunt in parantezd, cele de mai jos nu
sunt propozitii.

Tot gresitd este si cerinta: ,,Completati propozitiile de mai jos cu
partile de vorbire care raspund la intrebarile din paranteze”, deoarece partile
de vorbire denumesc, aratd, exprimad etc., nu raspund la intrebari. Odata
exercitiul intocmit, trebuie sd revedem si logica lui.

— exercifii de exemplificare, unde elevii formuleazd enunturi in care
exemplificd anumite fapte de limba (exemplu: Scrieti o propozitie dezvol-
tatd in care sa se afle un atribut §i doud complemente.).

— compunerile gramaticale sunt acele texte realizate de elevi in care se
rezolva concomitent, pe langé redactare, §i o sarcind din domeniul grama-
ticii:

a) compuneri gramaticale libere — elevul scrie o compunere scurtd, pe
o tema la alegerea lui, pentru care are §i o sarcind gramaticald (exemple:
compunerea sd contind substantive proprii sau verbe la timpul viitor, sau
subiecte multiple etc.);

b) compuneri gramaticale pe baza de material dat — in aceste exercitii
elevii recunosc parti de vorbire dintr-un text si le folosesc in alt text elaborat de
ei (exemple: Scrieti o compunere in care sé folositi adjectivele din textul ...);

c) compuneri gramaticale prin analogie — elevii citesc un text §i
elaboreazd o compunere asemadnitoare in care rezolvd §i o sarcind
gramaticald (exemplu: Cititi textul ... Elaborati o compunere asemanatoare
si subliniati verbele la timpul...).

Dupa ce am parcurs lectiile despre un anumit element de constructie a
comunicarii, analizdm cu elevii cunostintele insusite si abilitatile formate i
precizam la ce ne folosesc in viata.
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Propunem, mai jos, o schema a lectiei de limba roméana:

1. Asigurarea cadrului

afectiv corespunzator

. Anali hizitiil
1. Analiza achizitilor 2. Controlul temei scrise

10. Exercitii aplicative

de comunicare 3. Verificarea temei scrise

" sub aspect calitativ
9. Exercitii de recunoagtere
a partii de vorbire sau de ] LECTIA ) .
propozitie invatate DE / 4. Reactualizarea cunostintelor

/ LIMBA ROMANA

8. Definirea partilor de -
vorbire sau de propozitie / \ \ 5. Motivarea pentru

invatare

7. Exercitii de recunoastere a
cuvintelor care sunt parti de vorbire
sau de propozitie invatate

6. Descoperirea caracteristicilor
partilor de vorbire sau de propozitie

Proiect didactic

Data:
Clasa: alV-a
Profesor:
Disciplina: Limba si literatura romana
Unitatea de invatare:
Competente urmadrite: competenta de comunicare orald sau scrisa
Subiectul lectiei: Adjectivul (text suport ,,Jarna” — M. Sadoveanu) — predare
integrata
Tipul lectiei: Consolidare si sistematizare
Scopuri:— consolidarea abilitatilor de citire corectd, constienta §i expresiva a
unui text literar;
— consolidarea deprinderilor de a intocmi planul simplu de idei;
— sistematizarea cunostintelor despre adjectiv.
Obiective operationale:
O,: sa citeascd textul corect, constient, fluent §i expresiv;
O3: sd ordoneze ideile principale ale textului;
Os: s@ delimiteze fragmentele dupa planul de idei;
Os: sd realizeze acordul in numar si gen al adjectivelor cu substantivele ale
caror insusiri le arata si s le foloseascd in comunicéri;
Os: sa modifice pozitia adjectivelor fatd de substantive in propozitii date,
respectand ortografia adjectivelor, si sd le aplice in comunicari.
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Strategii didactice:
1. Resurse procedurale:
a) metode §i procedee: conversatia, exercitiul, munca independenta;
b) forme de organizare: frontal, individual.
2. Resurse materiale: fise de munca independenti, laptop, videoproiector
3. Forme si tehnici de evaluare:
— observarea,
— proba scrisé;
— probad orala.

Bibliografie

Barbu, S., Dinescu, R., Minulescu, C., (2006), Teste — clasa a IV-a, Ed. Carminis,
Pitesti.

Molan, V., (2010), Didactica disciplinei limba §i literatura romdna in invatamantul
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Ungureanu, A., (2003), Metodica studierii limbii romdne-invatamdnt primar, Ed.
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Pagina urmatoare descrie desfasurarea lectiei, agadar:



Desfasurarea lectiei

Etapele lectiei :: Unitéti de continut Activitatea elevilor Resurse Evaluare
1. Moment organizatoric Omganizarea colectivului de elevi. Crearea climatului | Se pregatesc pentru
(1 min.) necesar incepevii orei incepereaorei si igi verifica
materialele necesare
2. Verificarea temei pentru Verificarea temei pentru acas3, cantitativ si calitativ | Corecteaza eventualele - conversalia | - observarea
acasa greseli - explicatia sistemica
(5 min.) - aprecieri frontale
3. Captarea gi orientarea Rebus cu ghicitori cu verticala IARNA Asculta cerintele - jocul didactic | - observarea
atentiei (Anexa 1) | Completeaza rebusul - exercitiul sistemica
(4 min.) - activitate
frontala
4. Anuntarea temei i Anunta si scrie |a tabla titlul lectiei. Scriu pe caiete titlul lectiei. - conversatia | - observarea
motivarea Afrage atenfia asupra participarii active si cu interes la | Asculté cu atentie. - tabla, sistemica
(2 min.) lectie. caietele
- activitate
frontala
5. Dirijarea invatarii O Se citeste textul ,lama’ in lant. - citesc textul in lant - exercitiul - observarea
(25 min.) | Oz Se ordoneaz3 ideile principale si se scrie planul simplu | - ordoneaza si scriu ideile -conversatia | sistemica
de idei [a tabla si pe caiete. (Anexa 2) principale - activitate
07} Umnérindu-se idelle principale, se delimiteaza fragmen- | - delimiteaza fragmentele frontala

fele textului.
Se prezinta planul de recapitulare §i sistematizare a
adjectivului (Anexa 3)

- urmaresc prezentarea
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Os

Se defineste adjectivul §i se precizeaza felurile
insugirilor pe care le exprima: fzice §i sufletegti. Li se
cer exemple elevilor pentru fiecare tip.

Le cere elevilor s3 sublinieze cate un adjectiv din text.
Se verifica.

Se umndreste, in planul de recapitulare, legatura
adjectivului cu substantivul a carui insusire o prezinta.
Rezolvarea cerinfelor din anexa 4. Se solicith
schimbarea adjectivelor din anexa 4.

LA cui insugire o exprima adjectivele subliniate de voi?
In funcfie de acestea, putefi completatabelul urmétor.”
Solicitd elevii s3 completeze tabelul i si precizeze
numarul §i genul adjectivelor.

Se umaresc, pe planul de recapitulare, exemple de
adjective care se termina in ,ju” [a singular i se
observa forma lor cand sunt trecute la plural. Elevii
precizeaza cati de ,i” se scriu.

Le solicita catorva elevi sa alcatuiasca propoaitii cu
perechile substantiv + adjectiv date, la tabl3 si pe
caiete.

Li se cere efevilor s3 elaboreze un text scurt despre
iama, in care s3 se afie cel putin trei adjective.
Conversatie despre pozfia adjectivului fatd de
substantivul determinat in perechile stabilite de fiecare
echipa.

- definesc adjectivul.

- precizeaza tipuri de insusiri
si dau exemple in propoziii
- subliniaza adjectivele

- rezolva cerinfa pe fige

- verifica

- completeaza tabelul

- alcatuiesc propozitii §i le
scriu pe caiete

- redacteaza textul

- conversatia
- activitate
frontala -

- exercitiul

- exercitiul
- activitate
independenta

- exercitiul
- aclivitate
independenta

- conversalia
- exercitiul

- activitate
frontala

- activitate
independenta

- observarea
sistemic3

- proba scrisa

- observare
sistemica
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Le cere elevilor s3 treaca la att numar si s3 modifice | - rezolva cerinfa - exercitiul - proba scrisa
pozifia adjectivului fatd de substentiv in grupuri de | - recepteaza raspunsurile - activitate
substantiv + adjectiv din textul studiat. celorlalii independenta
Se verific §i se noteaza.
6. Obtinerea performantei | Oa Se distribuie fige de munca independemé - asculta cerinfele si rezolva | - exercifiul - proba scrisa
(4 min.) (Anexa 5) | sarcinile primite figade lucru
- activitate
independenta
7. Incheierea lectiei Tema pentru acasd - noteaza tema - conversatia
(2 min.) Se fac apredieri asupra desfagurarni lectiei. - recepteaza aprecierile
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Anexa 1
REBUS CU GHICITORI

Puneti raspunsurile la ghicitori in rebus. Spuneti ce cuvant ati obtinut
pe vertical.. de la A la B.

1. Cand nu e zapada, doarme in ograda.
Dar cand ninge-afara, cu copiii zboara.

2. Moale, alba si pufoasa,
Pentru cdmp e haina groasa.

3.Sus pe cer, iata, se-arata
Munti de vata scarmanata.

4. Urlu si ma invartesc,
Zapada o troienesc.

S. lama-n frig, vara la Soare,
Neschimbat e la culoare .

B

Réspuns: | - sania; 2 — zdpada; 3 — norii; 4 — vantul; 5 — bradul;
A - B -iama.
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Anexa 2 3
FISA DE LUCRU

1. Ordonati ideile principale:
* Dupa ninsoare a urtnat un ger aspru .
* A venit intai o vijelie puternica .
* Desi geroasd, iama era frumoasa .
* Jama a sosit cu zdpada din belsug.

2. Delimitati fragmentele corespunzitoare ideilor principale.

Anexa 3
PLANDE RECAPITULARE -ADJECTIVUL

« DEFINITIA (CE ESTE?)
« FELUL INSUSIRILOR

» LEGATURA CU SUBSTANTIVUL PE CARE iL DETERMINA
« NUMARUL

« GENUL

« POZITIA FATA DE SUBSTANTIV, IN PROPOZITIE

* Adjectivul este partea de vorbire care exprima insusiri ale substantivelor.
(om) hamic (floare) rosic  (nor) cenusiu
bun frumoasa pufos
* Adjectivul exprima insusiri
- fizice: rosu
- sufletesti: bun
* Adjectivul se acordd in numar §i gen cu substantivul determinat.
nor cenusiu - nori cenusii
floare rosie - trandafir rosu
* Adjectivul are doua numere :
- singular: (om) hamic
- plural: (oameni) hamnici
* Adjectivul are trei genuri:
(ca substantivul determinat)
- masculin (un om bun - doi oameni buni)
- feminin (o fata buni - doua fete bune)
- neutru (un bec bun - doui becuri bune)
* Adjectivul poate sta Tnaintea sau dupa substantivul determinat.
fulgul argintiu - argintiul fulg
fulgi argintii - argintiii fulgi
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Anexa 4

FISA DE LUCRU

L. Scrieti adjectivul din paranteza in forma potrivita:

Pasirea avea ochii (rotund)

2. Treceti la numarul plural partile de vorbire din propozitia:
Vantul tarziu al toamnei aducea inghet.

3. Scrieti adjectivul Tnaintea substantivului din propozitia de mai jos.

Am citit o carte frumoasa.

4. Subliniati adjectivele din cele trei exercitii §i completati tabelul de

mai jos.

adjectivul

numarul

genul

Anexa 5

1. Subliniati cu o linie adjectivul din propozitia:
Glasul vesel al copiilor stribate zarea.

FISA DE LUCRU

2. Precizati numadrul §i genul adjectivului subliniat.

3. Scrieti propozitia cu forma corecta a adjectivului din paranteza.

Vribiuta (zglobiu) vine la fereastra mea.

S. Scrieti propozitia de la exercitiul 3 cu adjectivul inaintea substan-

tivului.
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8.8. Formarea deprinderilor de exprimare scrisa
in invagamantul primar

8.8.1. Repere teoretice

Scoala se ocupd de cultivarea limbii roméne pe baze stiintifice, prin
respectarea normelor ortografice si de punctuatie §i prin imbogatirea mij-
loacelor de exprimare.

Pentru aceasta, scoala urmareste practica exprimarii elevilor, diferen-
tiazd ceea ce este corect de formele gresite ale exprimarii, ceea ce este
recomandabil de formele care nu trebuie folosite in exprimare.

In primele trei clase ale ciclului primar, insusirea unor norme orto-
epice si ortografice se realizeazd prin explicatii simple, aplicate pe texte
literare accesibile, care nu se departeaza de limba romana literara. In aceste
activitati nu este importantd indreptarea greselilor, ci prevenirea lor.

In urmatoarele clase ale ciclului primar, prin studiul elementelor de
limba roména, li se ofera elevilor primele fundamentéri teoretice ale expri-
marii corecte care, prin exercitii aplicative, variate si multiple, se transforma
in operatii practice §i devin, cu timpul, automatisme in practica exprimarii.
Nu intdmplitor am pus normele ortoepice inaintea celor ortografice:
deoarece prima grijd a profesorului este aceea ca elevul sia-si formeze o
pronuntie corectd, care determind in mare masura scrierea la aceasta varsta.

De scrierea corectd se ocupa ortografia, care ,,stabileste corectitudinea
formald a domeniilor cele mai intinse ale scrierii, supunand normelor ei
folosirea sistemului de semne grafice adoptat, relatiile scrierii cu sistemul,
cu structura si cu normele limbii literare”*.

Autorul citat apreciazd normele ortografice ca fiind ,restrictii impuse
scrierii spre a-i da unitate §i stabilitate §i spre a-i mari eficacitatea
functionald; ele hotirasc, potrivit cu principiile adoptate, ce forme grafice
sunt considerate corecte §i resping direct sau indirect alte posibilitati virtuale
de scriere a aceluiasi fapt, dar socotite incorecte din punctul de vedere al
principiilor directoare”.

Intrucat capitolul se referd la formarea deprinderilor de scriere corecti,
ne ocupam in continuare de principiile limbii romdne. Acestea sunt: princi-
piul fonetic-fonematic, principiul silabic, principiul etimologic, principiul
sintactic, principiul simbolic, principiul conventional.

® George Beldescu, (1984), Ortografia actuala a limbii romdne, Ed. Stiintifica si Enciclo-
pedici, Bucuresti, p. 13
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Principiul fonetic-fonematic este principiul scrierii cuvintelor asa cum
se pronuntd. Acesta apropie scrierea de pronuntie, in masura in care pro-
nuntia este corecta.

Aplicarea acestui principiu a determinat unele modificari in scrierea
neologismelor. De exemplu, cuvintele care se scriu in limba de provenienta
cu consoand dubla, se scriu in limba roména cu o singurd consoand [presse
(fr.) = presa (ro.); perron (fr.) = peron (ro.)]. In limba romani se scriu si se
pronuntd consoane duble in cuvintele formate cu prefixe, cind consoana
finald a prefixului este aceeasi cu prima literd a radicinii (innopta, innoi). In
exprimarea scrisd se constata §i unele confuzii in scrierea prefixelor des/raz
ca dez/raz, deci a prefixelor terminate in s §i z, primul fiind surd si al doilea
sonor. In aceste situatii, avem in vedere ca atunci cand un prefix terminat in
s este alipit la o temd care incepe cu o consoand sonord, trebuie sd ne
asteptdm la prefacerea lui s in z prin asimilare, §i invers, ori de céte ori un
prefix terminat in z este pus inaintea unei teme care incepe cu o consoana
surda, z se transforma in s. De aici apar si regulile:

— se scrie cu prefixul dez inainte de consoanele: b, d, g, 1, m, n, 1, s, v
(dezlega, dezvolta, deznoda);

— se scrie cu prefixul des inaintea derivatelor de la cuvintele care incep
cu consoanele: c, f, h, j, p, t, z (desfiinta, desprimévara, deszadpezi).

Principiul silabic sustine scrierea silabicd potrivit cdreia semnele
reprezintd silabe, nu sunete. Potrivit acestui principiu, acceasi consoand sau
acelasi grup consonantic intrd in componenta unor silabe diferite, cu alte
valori. Astfel, ¢ si g reprezinta alte sunete in silabele: chea, ghea, cea, gea,
decat in silabele: ce, ge, ghe, ghi. Aceleasi sunete c §i g urmate de vocala a
(capitald, carte) sau d (cdprioard, gidind) redau sunetul k sau g.

Principiul etimologic, pe care alti specialisti il numesc ,,Traditia i
etimologia” (George Beldescu, op. cit.), constd in scrierea unor cuvinte in
raport cu forma din care provin ,,pentru ca, in asemenea cazuri, ortografia
tine seama de felul in care s-a scris mai inainte §i de istoria cuvintelor (ca
imprumuturi mai ales); traditia si etimologia pot fi cuprinse in ceea ce a fost
denumit principiul traditional-istoric*.

Pentru a stabili etimologia unui cuvant ,.este nevoie sd-i cunoastem
exact intelesul, raspandirea de care se bucuri si, pe cat posibil, formele lui
mai vechi, trebuie si cunoastem normele de schimbare a sunetelor din
diverse epoci ale limbii respective... si felul in care se transpun sunetele din
aceastd limba in cea de care ne ocupam™’. Exemplu, cuvantul ,Jupus”, din

*¢ Theodor Hristea, (1981), Principiile ortografiei romdnegti actuale, in ,Sinteze de limba
romana”, p. 99
47 Alexandru Graur, (1974), Mic tratat de ortografie, Ed. Stiintificd si Enciclopedica,
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limba latind, a devenit ,Jlupu” (prin cdderea consoanei finale), iar prin
afonizarea lui u a ajuns in limba roméana ,,lup”.

La initialele cuvintelor din fondul vechi se scrie de obicei asa cum se
pronunta ie-: ied, iepure, iesi, dar fac exceptie pronumele personale: eu, el,
ele, care se pronuntd cu ie- §i se scriu cu e-, ca §i unele forme ale verbului ,,a
fi”: este, eram, esti, care se pronuntd: ieste, ieram, iesti (G. Beldescu, op.
cit.)

in cazul principiului sintactic, ortografia impune delimitarea tuturor
cuvintelor, potrivit cu sensul lor lexical §i cu valorile lor gramaticale. Astfel,
cuvantul dami din limba italiand transmite aceeasi informatie ca dd-mi din
limba roména, dar ortografia limbii romane impune scrierea cu cratima,
fiind doud cuvinte care se pronuntd impreund. Si in scrierea cuvantului
,,odatd” se aplicd acelasi principiu. Atunci cdnd inseamnd ,,odinioarad”,
»candva” si este adverb, se scrie ,,0datd”, si cand este numeral adverbial ori
substantiv cu articol nehotirat se scrie ,,0 datd”.

Potrivit principiului simbolic, acelasi cuvant se scrie cu initiald mica
sau mare, dupa semnificatia sa. Cand are sens obisnuit se scrie cu initiala
micd, si cand are valoare de simbol, cu initiald majusculd. De exemplu,
cuvantul ,,act” se scrie cu literd initialda micd, daca are sens de document
(Am gasit actul la arhiva.), si cu majusculd (Térile din UE au semnat Actul
final.), cand are valoare de simbol.

Principiul conventional constd in respectarea unor constructii care
devin norme in scrierea cuvintelor. Spre exemplu, scriem cu initiald mare
substantivele proprii, scriem cu abrevieri denumirea unititilor de masura:
kg, km, q etc.

Aceste principii reprezinta relatiile dintre ortografie §i compartimen-
tele limbii, iar legdtura dintre ele asigurd stabilitatea relativa a ortografiei
(George Beldescu, op. cit.).

Punctuatia este un sistem de semne conventionale care au rolul de a
marca in scris pauzele, intonatia, intreruperea cursului vorbirii (George
Beldescu, [ndreptar ortografic, ortoepic §i de punctuatie, 2001, p. 49).

Semnele de punctuatie sunt stabilite conventional, de aceea §i normele
de folosire permit folosirea unora in locul altora (ex.: Cioc! Cioc! si Cioc,
cioc!), dar se continud procesul de generalizare a folosirii acestor semne.
Sunt situatii cand omiterea in scriere a semnelor de punctuatie sau folosirea
gresita a lor conduce la vicierea mesajului.

in clasele primare se insusesc norme pentru folosirea: punctului, a
semnului intrebdrii, semnului exclamarii, a liniei de dialog, doud puncte,

Bucuresti. In vederea unei mai bune pregitiri cu privire la ,,interdisciplinaritate”.
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virgulei (in cazul enumerdrilor sau pentru despartirea substantivului in
vocativ), ghilimelelor si a punctelor de suspensie. Ele se explica atunci cand
se intdlnesc in textele literare, pentru intonatie, si in exercitiile de scriere,
pentru folosirea lor corecta.

Nu recomandam pentru acest segment de varstd extinderea discutiei
asupra pronumelui ,,niciunul”; copilul retine ca se scrie intr-un cuvant.

Datoria profesorului este sa se informeze permanent in legaturd cu
noile schimbari, interpretdri, abordari din domeniul limbii §i sa le folo-
seascd in procesul de predare-invatare.

8.8.2. Activititi de invitare a scrierii corecte

Procesul formarii deprinderilor ortografice si de punctuatie incepe
odatd cu insusirea cititului si scrisului. Citirea corectd a textelor din
abecedar contribuie la formarea pronuntiei corecte (ortoepia), iar o
pronuntie corectd influenteaza scrierea corectd. in primele doui clase ale
invatdmantului primar, invdtarea regulilor ortografice §i de punctuafie se
bazeaza pe exemple, pe explicatii si rezolvari situationale, fara fundamen-
tari teoretice, §i se desfasoard in lectii speciale sau in lectiile de citit-scris
sau de limba i literatura romand. In orice lectii se explica situatiile de
scriere intalnite, dar o singurd explicatie nu este de ajuns §i trebuie sd se
revind de cate ori este nevoie.

Exercitiul este forma de baza prin care se creeaza deprinderile de
vorbire/si de scriere corecta si care se foloseste la toate clasele.

Un asemenea exercitiu este citirea ortograficd, prin care se urmaresc
pe textul literar mai multe aspecte: scrierea unor cuvinte, asezarea textului in
pagind, folosirea alineatelor etc. Exercitiul se poate folosi la inceputul
oricarei activitdti de insusire a unor cunostinte privind scrierea corecta,
deoarece se porneste de la oferirea modelului existent in textul din manual.

Copierea se foloseste cu deosebire in prima clasi a ciclului primar §i
constd in prezentarea de cétre profesor, pe planse sau pe tabla, a scrierii unor
cuvinte sau propozitii cu litere de mana si in copierea intocmai a acestora de
citre elevi, pe caiete. Exercitiul contribuie la ,formarea mainii elevilor”
pentru scrierea corecta, iar efortul lor este de a reda aceeasi forma de litere
si aceleasi legaturi intre ele.

Transcrierea consta in transformarea literelor de tipar in litere de
mana §i scrierea cuvintelor §i propozitiilor pe caiete. Elevii au componenta
cuvintelor, dar trebuie sd-si aminteascd forma literelor de ména si legéturile
dintre litere. Copierea §i transcrierea exista de secole, ele s-au folosit chiar
inaintea tiparului, fapt care sustine cu puterea timpului scrierea realizatd de
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om cu litere de mana. Nu intelegem de ce se incearca trecerea la scrierea cu
litere de tipar incd din clasa pregétitoare, scriere care se realizeaza intr-un
ritm de trei ori mai lent decat scrierea de mana.

In lectiile de limba roméana se pot organiza si transcrieri creatoare,
prin care elevii transcriu din text numai anumite cuvinte sau propozitii. De
exemplu, sarcinile pot fi formulate astfel: ,,Transcrieti din text cuvintele care
sunt substantive si folositile intr-un text.”, ,,Transcrieti propozitiile care au
la sfargit semnul exclamarii §i folositi-le intr-un text.” etc.

Exercitiile de scriere corecta a unor cuvinte contribuie la formarea
deprinderilor de scriere. Astfel, dupa ce elevii au observat pe text cum se scriu
cuvintele care au pe m inainte de p si b, se enunta regula: ,.Inainte de p si b se
scrie intotdeauna m, nu n”. In continuare se fac exercitii de fixare si
consolidare, se scriu cuvinte, propozitii i texte scurte in care se aplica regula.

Alte exercitii se referd la scrierea cuvintelor care contin consoane
duble alaturate. Elevii le descoperd in text si, cu ajutorul profesorului,
descompun cuvantul pentru a observa fenomenul de limba. Se constatd ca
atunci cand un cuvant este format prin aliturarea a doua cuvinte, unul se
termind cu o consoand §i altul incepe cu aceeasi consoanad, el se scrie cu
consoand dublad. (Exemple: in + nou / innoit; in + nod / innoda; in + ndmol /
inndmoli; in + nor / innorat.) Nu acelasi lucru se intamplad in situatia
cuvintelor: inapoia, inarma, inaripa, indcri, inddusi, iniltime etc. Pentru
consolidarea scrierii corecte li se poate cere elevilor sd scrie propozitii §i
texte scurte in care sd foloseasca cele doud categorii de cuvinte. Sunt si alte
cuvinte care se scriu cu consoane duble aldturate: accident, accept, acces,
accentua unele fenomene de limba sunt greu de inteles la aceasta varsta, asa
cd elevilor li se aratd doar forma corectd de scriere, urmand sd constien-
tizeze situatia in clasele urmatoare.

in limba romana sunt cuvinte care se scriu cu vocale duble alaturate:
fiintd, alcool etc. Dupa descoperirea lor in texte, elevii despart cuvintele in
silabe §i constatd ca o silaba se termina cu o vocala si urmatoarea incepe cu
aceeasi vocald, de aceea se scriu cu doud vocale aldturate (fi-in-ta; al-co-ol).

Unele greutati se intampina §i in scrierea cuvantului ,,copii”, pentru ca
elevii sesizeaza greu cand se scrie cu doi ,,i” §i cand cu trei ,,i”. Pentru a le
forma aceastd deprindere folosim despartirea in silabe, in minte, a
cuvantului §i le explicim ca acest cuvant se scrie cu doi ,,i” cand are doud
silabe si cu trei ,,i” cand are trei silabe.

Scrierea diftongilor creeazd probleme, deoarece unii copii nu aud
semivocala §i o elimind in scriere. Unii diftongi se insusesc din clasa I, dar
exercitiile de scriere a cuvintelor in componenta cdrora se afld trebuie
continuate si in clasele urmatoare.




Didactica disc. ,Comunicare in Ib. romand” §i ,Lb. gilit. romana” din inv. primar 189

Dictarea este un exercitiu folosit des in clasele invdtdmantului primar,
cu exceptia clasei pregititoare. Primele conditii in obtinerea de rezultate prin
aceste exercitii sunt stabilirea cu claritate a obiectivelor urmarite §i alegerea
corectd a textului. Daca printr-o dictare urmérim ,,s8 vedem cum scriu copiii”,
inseamnd ca nu urindarim nimic. Claritatea obiectivelor ne ajutd, dupa analiza
rezultatelor, sd ludm cele mai potrivite decizii de ameliorare a procesului.
Inainte de orice dictare atragem atentia asupra pozitiei la scris si asupra
elementelor intalnite (ortograme, dialoguri, folosirea semnelor de punctuatie,
agezare in paginad etc.). Textele pentru dictare sunt in proza sau in versuri, dar
trebuie s le fie cunoscute copiilor, si fie atractive, sa cuprinda fenomenele de
limba pe care dorim sa le exersdm si sa aibd dimensiuni potrivite varstei, aga
cum sunt previzute in programele scolare. In situatia in care cuprind si alte
fenomene de limba, atunci cind realizim dictarea atragem atentia elevilor
asupra lor si le spunem cum se scriu corect cuvintele respective. De
asemenea, in clasele I-ITI, dictarea se face cu respectarea ritmului de scriere
al clasel, pe care il acceleram pe masurd ce constatdm ca elevii §i-au insugit
scrierea corectd. In clasa a I'V-a este momentul si obisnuim elevii si cu altd
forma de dictare, ca si-i pregitim, sub acest aspect, pentru clasele gimnaziale.
Recomandam, de asemenea, ca unele dictari sa se realizeze de catre alfi
invatatori sau de profesorii de specialitate de la gimnaziu, pentru ca elevii sa
se obisnuiasca i cu alte stiluri.

Dictarea textului se realizeazd pe fragmente logice, care sunt mai
scurte sau mai lungi, in functie de particularitatile de varsta ale copiilor. La
inceput, profesorul citeste fragmentul, il repeta, apoi il repetd si 2-3 elevi, iar
dupa aceea profesorul dicteaza si toatd clasa scrie. Dupa ce s-a dictat tot
textul, profesorul il mai citeste o dati si elevii urmiresc pe caiete. In final li
se acorda elevilor cateva minute pentru autocontrol.

Cand constatim cd anumite fenomene de limba nu sunt insusite sufi-
cient §i elevii fac greseli de scriere, organizdm dictarea cu explicatii
prealabile, unde reexplicaim intai fenomenele respective si apoi dictim textul.

Dictarea de control este o formd de evaluare, pentru care se stabilesc
obiectivele urmarite, se elaboreazd descriptorii de performanti si se alege
textul pentru dictare.

Dictarea selectiva este o forma de exercitiu prin care, din textul dictat
de profesor, elevii scriu doar cuvintele sau propozitiile care se incadreaza in
cerintd. De exemplu, li se poate cere si scrie doar cuvintele care contin
grupuri de litere sau numai substantivele, verbele, adjectivele ori
propozitiile exclamative sau enuntiative etc.
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Autodictarea consti in scrierea din memorie a unor texte, de obicei in
versuri, a unui dialog din 2-3 replici etc. Inainte de a incepe autodictarea,
elevilor li s-a cerut si memoreze textul respectiv.

In cadrul acestor exercitii se acorda atentie asezirii in pagini a
textului: titlul se scrie la mijlocul randului; pe randul urmator, in partea
dreaptd se trece numele autorului (daca existd), se lasd un rand liber; pe
randul urmator, la distantd de doud degete din stinga sau de doi centimetri
(daca stiu notiunea), incepe scrierea textului; primul cuvant se scrie cu literd
initiald mare; randul urmator incepe de langa linia de margine.

Pana la sfarsitul clasei a I'V-a elevii trebuie si devind autonomi in
legituri cu dictarea, in sensul ci, inainte de dictare, nu mai anuntim
nimic, apreciind ci elevii au formate abilititile necesare.

in clasa a II-a elevii vor scrie texte scurte de 3-7 enunturi. Aceasta
activitate incepe cu o pregitire orald. Profesorul adreseaza clasei un set de
intrebari ordonate logic si primeste, la inceput, cate un raspuns in propozitii
dezvoltate. In continuare, se scriu propozitiile respective si se observa ca s-a
realizat un text caruia i se stabileste un titlu. Dupd un numar de exercitii de
acest fel, profesorul organizeaza altele putin mai complicate: vine cu setul
de intrebdri ordonate si solicitd de la elevi mai multe raspunsuri la fiecare
intrebare, dupd care elevii redacteaza un text din raspunsurile formulate i ii
stabilesc un titlu.

Textele pot fi elaborate de elevi si dupa analiza unui suport intuitiv
(ilustratii, imagini etc.); ei observa suportul respectiv si elaboreaza textul in
mod independent. La clasa a III-a textul se dezvoltad in 7-15 enunturi §i in
clasa a IV-a, in 10-20 de enunturi. Cei care reusesc sd elaboreze texte de
dimensiuni mai mari nu trebuie opriti.

incepand cu clasa a III-a elevii pot elabora texte scrise despre creatii
literare, analoage celor cunoscute, sau texte pe diverse teme. Ei sunt
indrumati sa pormeasca de la un plan de idei pe care sid-1 dezvolte in textul
personal. In clasa a III-a se elaboreazi planul simplu de idei si, in clasa a
IV-a, planul dezvoltat, cu idei principale si secundare. Aceste exercitii
pornesc de la textele literare studiate. Pentru ca textul elaborat de elevi si fie
echilibrat, avem in vedere partile unei compuneri: introducere, cuprins §i
incheiere.

Sa luam spre exemplificare textul ,,Stejarul din Borzesti”, de Eusebiu
Camilar. Planul simplu de idei ar putea fi:

Introducere:  In copilirie, Stefan se juca la stejarul urias cu copiii rizesilor.
Cuprins: Jocul lor preferat era ,,de-a tatarii”.
Mitrut, ,,cdpetenia tatarilor”, a fost agitat de ramura steja-
rului simuland spanzurarea.
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Incheiere: Au venit tatarii adevarati §i hanul lor I-a omoréat pe Mitrut.

Echilibrul planului se asigura prin faptul cd in cuprins sunt mai multe
idei decat in introducere sau in incheiere.

Pentru planul dezvoltat de idei, exemplificim pe textul ,Puiul”, de
Alexandru Bratescu-Voinesti.

1. Prepelita isi face cuib.

- Prepelita a venit la noi in tara din Africa.

- A inceput sd adune betisoare, foi uscate, paie, fire de fan pe un
musuroi de pamant.

- Prepelita a ouat sapte oua.

2. Puii prepelitei erau cuminti gi ascultatori.

- Prepelita avea sapte puisori imbracati in puf galben.
- Ei prindeau cite o furnica sau o lacusta.
- Puii veneau imediat la chemarea mamei.
3. Puiul cel mare n-a venit la chemarea mamei.
- Puiul a fost prins de un baiat.
- De mil3, baiatul i-a dat drumul.
- Mama l-a dojenit pe pui.
4. Puisorii au luat primele ore de zbor.
- Puisorii se hrdneau cu boabe de grau.
- Mama {i invita sa zboare.
- Seara se adunau sub aripile mamei.
- Se pregiteau de o célatorie lunga.

Prin exercitii, elevii sunt indrumati sa deosebeascd dintr-un text ceea ce
este important de ceea ce este secundar. Dupa exersarea pe mai multe texte,
vor trece la elaborarea planului dezvoltat pentru textele parcurse prin lecturad
suplimentara si apoi vor intocmi planuri dezvoltate pentru compuneri.

Mentiondm ca ideile principale sau secundare din aceste planuri se
formuleaza prin propozitii enunfiative sau fraze scurte ori ca titluri de
fragmente, dar niciodata cele doud forme amestecate.

Pana la sfarsitul clasei a IV-a, elevii trebuie sa redacteze texte de
dimensiunile mentionate, in mod autonom, fira ajutorul profesorului.

8.8.3. Compunerile scolare

a. Compuneri. Concept

Compunerea scolara este ,,0 lucrare gcolard asupra unei teme”, iar ,,a
compune” inseamnad ,,a crea, a scrie, a redacta” (Dicfionarul limbii romdne
moderne, 1958). Dictionnaire encyclopédique de pedagogie moderne
considerd compunerea (compozitia) ca pe ,.exercitiul prin care elevii sunt
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invitati sa adreseze §i s exprime, in scris, ideile asupra unei teme impuse
sau liber alese™*. Dictionarul de pedagogie (1999) stabileste compunerea ca
»disciplind de invatamant, in clasele I-IV, pentru care se prevad in
programa scolard un numdr special de ore §i care are ca obiectiv formarea
priceperilor si deprinderilor de a se exprima, de a redacta o lucrare”. Acelasi
dictionar precizeazd cd in aceste lectii speciale se realizeazd o variatad §i
complexd gama de exercitii orale sau scrise constind in redactarea unui
continut de idei pe baza unei teme, cu scopul de a contribui la dezvoltarea
gandirii logice §i creatoare, a imaginatiei, a deprinderilor de exprimare
coerentd, corecti si expresivid si a cultivirii simtului estetic. in unele
metodici ale limbii gi literaturii romine se mai fac precizari importante:
,implicd un act individual de creatie” sau ,,constituie cadrul cel mai prielnic
pentru cultivarea capacitatilor de exprimare corecta a elevilor™*,

Compunerea scolard se afla in planul de invatdmant ca disciplind
distincta incé din timpul scolii lui Spiru Haret (sub diferite denumiri: exer-
citii de compunere, sau compunere-expunere etc.).

Din cele prezentate panad aici despre compunerile scolare sunt
importante de retinut citeva aspecte: Este o lucrare scrisa independent, se
realizeaza o variatd §i complexa gama de exercitii, implicd un act individual
de creatie. Insistim asupra unei idei mentionate mai sus: ,,compunerea este o
lucrare scrisd independent” si facem legdtura cu cele prezentate la inceputul
capitolului despre discurs, unde am precizat ca fiecare elev isi formeaza
discursul lui, pentru cd, atat in compunerea scrisd, cit §i in discursul oral, isi
transmite propriile emotii, sentimente, trairi etc. Profesorul ii explica tehnica
elaborarii discursului sau a compunerii, iar enunturile sunt ale elevului. Nu
realizim compuneri colective, pentru cd acestea nu se retin. Aratam elevilor
cum se elaboreaza un plan al compunerii, le oferim variante privind dezvol-
tarea ideilor din plan i elevul construieste varianta lui, care poate fi reusita
sau mai putin reusitd. Dupd aceasta venim cu recomandari individuale.

Compunerile gcolare se realizeaza daca elevii stipanesc un vocabular
corespunzator. Desi majoritatea celor care vin in clasa pregatitoare au urmat
gradinita, totusi diferentele dintre ei in legaturd cu exprimarea incid sunt
mari, asa ca tratarea in aceste situatii trebuie sa fie diferentiatd. Pentru a-si
expune ideile aga cum se cere intr-o compunere, este important ca elevul sa
dispund de un vocabular corespunzitor, deoarece copiii cu un vocabular
sarac au serioase dificultiti. nainte de a trece la elaborarea compunerilor,

*® Fernard Hotyat, Denise Delepine Messe, (1973), Dictionnaire encyclopédique de
pedagogie moderne, Editions Labor, p. 65, Bruxelles

% Joan Serdean, (1980), Metodica predarii limbii si literaturii romdne la clasele I-1V,
E.D.P., Bucuresti, p. 97
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este necesar sa se valorifice cuvintele §i expresiile noi din textele literare, sa
se 1nldture din exprimarea elevilor ,,constructiile improprii limbii roméne, a
cuvintelor de prisos si a expresiilor vulgare”. Elevul invata cuvinte noi la
toate disciplinele, dar acestea se explica si se folosesc, de obicei, 1n lectia
respectivi, nu in situatii diverse de comunicare. In plus, pentru imbogitirea
vocabularului mai sunt necesare activizarea §i nuantarea acestuia sau, altfel
spus, punerea elevului in situatia de a comunica ceva in mai multe forme, de
a utiliza sinonime, antonime, omonime in elaborarea de mesaje.

b. Pregdtirea pentru compuneri

Cand elevii imbraca ideile in materialul verbal, realizeaza precizarea
si definitivarea conturului compunerii, mijloacele verbale devin astfel
instrumente ale efortului de cunoastere si de abstractizare a gandirii umane.
Vorbirea si gandirea s-au dezvoltat impreuna, sunt 1n strinsa corelatie, ,,caci
a vorbi fard a gindi nu inseamnd a vorbi” (Al. Rosetti). Desi la inceputul
claselor primare gindirea copilului are un caracter preponderent intuitiv,
totusi manifestd tendinta sd se angajeze in procesele de abstractizare si
generalizare datoritd actiunii mijloacelor limbii, prin care sunt denumite
obiectele si fenomenele §i sunt exprimate relatiile dintre ele. Formarea si
dezvoltarea exprimarii orale si scrise a elevului trebuie vdzuta ca un proces
complex in stransd corelatie cu dezvoltarea gandirii, iar nu ca o legatura
numai In aspectul sonor si grafic al limbii. Complexitatea procesului consta
si n faptul cd se urmireste formarea deprinderilor ortoepice, ortografice, de
punctuatie, gramaticale, lexicale si de stil. Exprimarea orald §i scrisd se
formeazd numai daca se realizeazd acest ansamblu de deprinderi. Pentru a
sti cum si lucreze cu clasa de elevi, profesorul trebuie sa stdpaneasca
particularititile ambelor forme de exprimare si legiturile dintre ele. In
exprimarea orald, care reprezintd aspectul sonor al limbii, trecerea de la idee
la cuvant se face mai repede, aproape spontan. Mijloacele verbale ale
comunicarii pot fi completate de mijloace auxiliare extraverbale: intonatie,
ritm, mimica, gesturi. Efortul vorbitorului este mai mic, deoarece se
concentreazd numai asupra ideilor pe care le are de comunicat. Pentru
cultivarea exprimarii orale elevul are nevoie de: inventivitate, spontaneitate,
usurintd in alegerea rapida a cuvintelor, deprinderea de a respecta un plan de
idei in expunere. Profesorul poate si-i formeze aceste deprinderi numai daca
le stdpaneste la un nivel superior.

*® Vasile Molan, Marcela Penes, (1983), Metodica desfasurarii orelor de compunere-
expunere la ciclul primar, E.D.P., Bucuresti, p. 12
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In exprimarea scrisi se consumi mai mult timp pentru elaborarea
mesajului, de unde rezulté caracterul sau lent, opus celui spontan al exprimarii
orale. Fiind un proces mai lent, exprimarea scrisa ii da posibilitatea celui care
0 practicd si revind asupra unor cuvinte, fragmente sau chiar asupra intregului
text. Comunicarea scrisd nu beneficiaza de mijloace extraverbale, dar solicitad
mai mult elevul n cunoasterea si respectarea sistemului limbii. De aici rezulta
ca ntre exprimarea orala §i cea scrisa existd deosebiri importante peste care
nu se poate trece in procesul de formare a competentei de comunicare.

Intre cele doua forme de exprimare existd §i asemandri, cum ar fi: con-
tinut, claritate, precizie, expunere logici, armonie, aspecte care conduc la
influentdri reciproce. Daci in formularea mesajului oral elevul are continut §i
manifesta claritate, §i mesajul scris are aceste proprietéti.

Exprimarea orald corectd ajutd, pregiteste si influenteaza pozitiv expri-
marea scrisd. Cand nu este bine cultivati, exprimarea orald influenteaza
negativ exprimarea scrisd. Exista si influente in sens invers: exprimarea scrisa
corectd formeaza elevul pentru a manifesta o atentie sporitd in exprimarea
orala si pentru a fi mai atent in expunerea ideilor.

Compunerea nu se poate elabora decat atunci cand nivelul exprimarii
orale a elevilor este potrivit cu acest efort intelectual. Pentru aceasta se
organizeaza cu elevii convorbiri dupd un sir de ilustratii, dupa tablouri,
imagini pe calculator, in care elevii observa, formuleaza propozitii in legatura
cu ceea ce observa i, ceea ce este cel mai important, le asaza in ordine logica.
Pentru acelasi scop, elevii redau continuturile textelor citite independent,
povestesc liber intdmplari trdite sau imaginate, dau raspunsuri diverse la
aceeasi intrebare, participi la jocuri de rol. Clasa pregititoare poate
contribui esential la formarea abilititilor de exprimare orala, in vederea
pregatirii pentru scriere.

»lextele literare sunt modele de exprimare artistici. Ele ofera
comparatii, epitete, metafore sau alte figuri de stil ce le transmitem elevilor
sub forma de expresii frumoase care, aldturi de cuvintele nou-invitate,
contribuie la dezvoltarea vocabularului elevilor, la insugirea unei exprimari
literare corespunzatoare...” (Vasile Molan, Marcela Penes, op. cit.).

Lectiile de limba roméana pot contribui la formarea exprimarii corecte
si literare dacd sunt organizate in scopul formarii competentei de
comunicare §i dacd se valorifica eficient temele de fonetici — unde elevii
obtin cuvinte noi prin schimbari sau adaugiri de sunete si silabe —, temele de
morfologie — prin schimbarea si flexionarea categoriilor morfologice si
evidentierea folosirii lor in situatii de comunicare — prin imbinarea corecta a
cuvintelor in propozitii §i fraze.
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Scrisul este un instrument important al activitatii intelectuale prin care
omul stocheazd si transmite informatii. Scoala acordd o atentie importanta
formarii la elevi a celor trei instrumente de munci intelectuala fara de care
ei nu se pot dezvolta: cititul, scrisul si calculul. In aceasta ordine de idei,
stim cd scrisul de mina cunoaste diverse transformari sub raportul formei i
al instrumentelor de scris.

In legaturi cu forma, scrisul parcurge mai multe etape:

- etapa precaligraficd, in care elevii nu stdpanesc suficient instrumen-
tul de scris i realizeaza trasaturi ale literelor serpuite, tremurate, depésind
liniatura caietelor;

- etapa caligraficd, in care elevul stapaneste instrumentul de scris §i
traseaza corect literele;

- etapa postcaligraficd, in care se inregistreazd o anumitd vitezd in
scris. De la calimara si tocul cu penitd, care realiza traséturi subtiri §i groase
ale literelor, s-a ajuns la folosirea stiloului i la scrierea rapida si lizibila.

c. Elaborarea compunerilor scolare

Compunerile scolare sunt forme de stimulare a creativitatii elevilor §i
au o contributie insemnata la formarea competentelor de comunicare scrisa.
Aceste competente ii permit elevului s socializeze mai usor si influenteaza,
in acelasi timp, comportamentul acestuia in societate.

In orice comunicare existi emititor, receptor §i mesaj, care functio-
neaza dupa anumite reguli, dintre care amintim:

» Emitatorul este dispus i pregitit sd transmitd mesajul.

* Receptorul este dispus i pregatit sa-1 primeasca.

* Mesajul este format intr-un cod cunoscut de cei doi.

* Emitatorul transmite mesajul complet.

* Receptorul asculta intregul mesaj §i nu intervine in timpul transmi-
terii lui.

Profesorul pune elevii sa indeplineasca atét rolul de emitator, cat si de
receptor si 1i indruma si elaboreze mesaje care trebuie sa respecte tema §i sa
o abordeze corect, de aceea este important ca in timpul procesului de
predare-invdtare elevul sa raspunda la intrebari, dar sd fie pus si in situatia
in care trebuie sa si formuleze intrebari.

Textul literar este, in intregimea lui, un mesaj al scriitorului catre
cititor, cu elevii descoperim mesajul literar al textului sau ideea operei.

Daca doresc si-1 transmit unei persoane un mesaj despre o opera
literard, trebuie sd 1i prezint continutul, pe scurt, al acesteia, care este
rezumatul operei.
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DEX, (1975), p. 807 si Vasile Breban, in Dictionarul general al limbii
romdne, definesc rezumatul ca fiind ,redare pe scurt, scrisd sau orala, a con-
tinutului unei lucréri, al unei expuneri”.

Elaborarea rezumatului incepe cu planul de idei principale §i continud
cu dezvoltarea fiecdrei idei, prezentindu-se doar aspecte esentiale ale
actiunii. De asemenea, intr-un rezumat nu se mai foloseste dialogul, chiar
dacid in text existd. Planul de idei se dezvoltd intdi oral, in mai multe
variante, incat elevii sd nu plece de la un model unic, ci sid-si expuna fiecare
forma lui.

Primele exercitii se realizeazd pe textele literare parcurse in orele de
literaturd, unde exista deja planuri de idei intocmite.

Sa ludm spre exemplificare textul ,,Ciresarii”, de Constantin Chirita.
Planul de idei al textului ar putea fi:

1. Ionel organizeaza grupurile.

2. Ciresarii se aflau la poarta marelui vis.

3. Victor descopera lacul, pe care-l traverseaza toti cu pluta.

4. Ciresarii pornira in aval.

De aici se pot elabora variantele de rezumate. O varianta ar putea fi:

,,Jonel organizeaza grupurile: un grup intrd in pestera si celalalt explo-
reazd muntele.

In pesterd dau peste semne care anunti existenta apei. Toti sunt plini
de emotia marii descoperiri, lacul. Victor l-a gasit. Ciresarii au mesterit o
pluta si au plecat cu totii in aval.”

Dupd o serie de exercitii pe textele literare cunoscute, elevii pot
realiza rezumate ale textelor parcurse prin lecturd suplimentard, pot povesti
pe scurt intamplari traite §i imaginate.

Momentele unor asemenea lectii ar putea fi:

* Recitirea textului

» Intocmirea planului de idei

* Dezvoltarea, oral, a fiecérei idei

* Alcdtuirea, oral, a unor variante de rezumat

* Redactarea rezumatului

* Autocontrolul

* Audierea unor lucréri

Incepand cu clasa a IIl-a, elevii invatd s elaboreze compuneri care fi
solicitd mult din punct de vedere intelectual, dar solicitarea este §i mai mare
dacd de la grupa micd din gradinitd i pana la sfarsitul clasei a II-a au fost pusi
in situatia doar sa raspunda la intrebari ,,repede i scurt, ca n-avem timp”.

Compunerile sunt ,lucrdri gcolare asupra unei teme date”, iar a
compune inseamni ,.a alcitui un intreg” (Vasile Breban, op. cit.). In acelasi
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timp, compunerile sunt mesaje ale elevilor in legédturd cu o tema, de aceea
fiecare elev trebuie si-si elaboreze mesajul sdu, care si-l reprezinte.

Lucrdrile de specialitate grupeaza compunerile pentru invatimantul
primar astfel:

- compuneri pe baza materialelor de sprijin (ilustratii, tablouri, desene,
imagini pe video, pe calculator, pe diapozitive etc.);

- compuneri pe baza de intrebari;

- compuneri cu inceput dat;

- compuneri cu sfarsit dat;

- compuneri cu unele cuvinte, expresii sau propozitii de sprijin;

- compuneri dupa plan de idei;

- compuneri dupi plan propriu de idei;

- compuneri dupa texte literare citite sau ascultate;

- compunere pe baza observatiilor si impresiilor elevilor;

- compuneri libere;

- compuneri corespondenta si cu destinatie oficiala (scrisori functionale).

Avand in vedere nivelul exprimirii scrise a elevilor si gradul de
solicitare a lor in elaborarea mesajelor scrise, compunerile scolare ar trebui
elaborate in urmatoarea ordine:

Consideram compunerile pe baza propozitiilor de sprijin ca primele
activitati, deoarece elevii primesc aceste propozitii §i le asazd in ordine
logica, respectind cele trei parti ale compunerii: introducere, cuprins §i
incheiere, dupi care stabilesc un titlu. fn aceasta situatie, planul compunerii
nu mai este necesar. In exercitiile urmitoare, la propozitiile date, elevii pot
integra si altele.

Spre exemplu, dupa parcurgerea textului ,,Scoala din Ponoare”, de
Cezar Petrescu, profesorul discutd cu elevii despre prima zi de scoald din
clasa pregétitoare. Cativa elevi aratd cum a inceput acea zi. Dupa aceasta
discutie, se dd un grup de propozitii despre acelasi eveniment, pe care elevii
sd-1 ordoneze intr-un text. Acestea pot fi:

Prima zi de scoala
Intre noi apare o doamni inalta i frumoasa.
Pésesc cu emotie spre scoala.
E prima zi.
Cine o fi?
Strang mana mamei cu putere.
Aflam cd e doamna profesoara.
Ajungem in curte.
Era o harmalaie mare.
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Ea ne priveste cu drag.

Cel mari se cunosc intre el.

Cei mici nu se despart de parinti.

incepe festivitatea de deschidere a anului scolar.

In continuare, s-ar putea realiza compunerile pe bazd de intrebdri.
Bateria de intrebdri reprezinté tot primul pas in elaborarea planului de idei;
ea este oferitd de profesor, iar intrebarile sunt in asa fel ordonate, incat
urmiresc partile compunerii. In primele exercitii de acest fel elevii
formuleaza cate un raspuns la fiecare intrebare, apoi ordoneaza propozitiile,
stabilesc titlul si scriu textul din memorie.

In urmatoarele exercitii situatia se complica in sensul ca, dupi ce
primesc intrebarile, elevii formuleaza diverse raspunsuri la fiecare intrebare,
stabilesc titlul §i redacteazd compunerea.

in situatia compunerilor dupd materiale de sprijin, elevii primesc la
inceput siruri de ilustratii pe care le observa si formuleazd propozitii in
legdtura cu continutul lor, apoi se fac legaturi intre propozitiile respective §i
se elaboreaza oral textul in mai multe variante, dupa care elevii il scriu i fi
stabilesc un titlu.

Mai tarziu materialul de sprijin poate fi doar o ilustratie, un tablou
care cuprinde mai multe actiuni. Elevul le observa — pomnind de la planul
apropiat la cel departat —, formuleaza propozitii pe care apoi le asaza in
ordine logica si alcatuiesc oral textul, dupa care 1l scriu.

Compunerile dupa un plan de idei date de profesor solicitd mai mult
elevii. Ca si la precedentul tip de compunere, in primele exercitii se dezvolta
planul de idei intr-o variantd §i elevii scriu compunerea dupd care, in
urmatoarele exercitii, fiecare idee se dezvoltd in 2-3 variante §i elevii
redacteaza compunerea alegindu-si o varianta sau construind alta.

Compunerile mentionate pinad acum au contribuit la formarea primelor
deprinderi in elaborarea textelor scrise de acest fel.

Urmatoarele tipuri de compuneri solicitd mai mult elevii sd-si pund in
valoare puterea de exprimare.

in elaborarea compunerilor cu inceput sau sfarsit dat se porneste de la
stabilirea titlului, se continud cu intocmirea planului de idei, cu dezvoltarea,
oral, a acestuia, cu redactarea inceputului sau sfarsitului §i se incheie cu
redactarea independentd a compunerii. Primele planuri de idei se ordoneaza
in functie de partile compunerii:
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Introducere )
Cuprins 2
3
4
Incheiere S o

Elevii observad si aici cd introducerea §i incheierea dezvolta cite o
idee, iar cuprinsul, mai multe. Dupd un numair de exercitii se renuntd la
aceastd agsezare §i se elaboreazd planul de idei si textul, respectandu-se
partile componente.

in cazul compunerii cu inceput dat, prima idee este in relatie cu restul
textului, iar in cazul compunerii cu sfarsit dat, ultima idee este potrivita cu
intregul text.

Iatd cateva exemple de inceput sau sfarsit de compunere:

Inceputul

a) Era o zi frumoasd de iarmd. Ningea mult peste sat §i zdpada se
asternuse.

Copiii n-au mai asteptat §i au pornit cu sanii spre derdelus.

b) Culoarea de purpurd a rasaritului vesteste, in orasul nostru, o zi
frumoasa cu un cer urias de cristal. Era zi de sarbdtoare, 25 octombrie —
Ziua Fortelor Armate Romane.

c) Privesc tot mai des pe fereastrd. Mama trebuie sa soseascé din clipa
in clipa. E ziua ei.

d) Greseala recunoscutd este pe jumdtate iertatd.
Andrei se intoarce abdtut de la gcoald. A luat o notd mica. Sa le spuna
parintilor? Sa nu le spuna?

Incheiere

a) Masina s-a oprit langd mine, scartdind din frne. Inghetasem. Am
scapat ca prin minume. Trecétorii ma priveau cu repros

b) A fost o excursie minunatd. Acasd nu mai terminam de povestit.
Parintii ma ascultau bucurosi.
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c¢) — Trebuie sa mancdm, spune mama.

— Ai dreptate, zice tata.

Toti am trecut la masa.

Este de dorit sa se evite sfarsiturile unice de compuneri, cum ar fi: ,,Ce
frumos a fost in excursie!”, pentru ca fiecare elev este indemnat si-si
prezinte propriile sentimente.

Cand se elaboreaza compuneri cu expresii §i cuvinte de sprijin, se aleg
cu grija aceste elemente, astfel incat si poatd fi folosite intr-un asemenea
text sau chiar sa sugereze continutul compunerii. De asemenea, cuvintele i
expresiile sugerate se stabilesc dintre cele cunoscute elevilor §i pe care
profesorul le apreciaza ca ar trebui sa faca parte din vocabularul lor activ.
Prin acest exercitiu urmarim dezvoltarea vocabularului §i formarea deprin-
derilor de comunicare la elevi. Compunerile au acelasi demers: stabilirea
titlului, intocmirea planului de idei; dezvoltarea, oral, a acestuia in variante,
si redactarea compunerilor.

Pe masura ce elevii au cdpatat experienta in elaborarea compunerilor,
planul de idei se poate intocmi §i Tn doua-trei variante, chiar cu acelasi titlu,
iar elevii vor alege varianta pe care o doresc. In felul acesta ii pregitim
pentru compunerile libere.

Iata cateva exemple de expresii §i cuvinte de sprijin luate din textele
literare:

Toamna
frunze aurii, parfumul florilor, aurul campului, frunzele plutesc
ca niste barcute legdnate de vant, mere aurii cu miros parfumat
si miez dulce, pleaca pasarile cilatoare vaslind 1n inaltimi

La scaldat
vara, cald, la scaldat, inoata, adanc, tipa, ajutor, prieteni, impreuna

Compunerile despre texte literare citite sau ascultate sunt diferite de
povestirea textelor, unde elevii urmaresc desfasurarea actiunii acestora.
Profesorul le poate cere sa se refere la un personaj, la comportamentul
acestuia, la o anumitd actiune pe care s-o comenteze, la anumite imagini
prezentate sau sugerate de autor etc. S$i in cazul acestor compuneri se
porneste de la titlu, plan de idei, dezvoltarea planului de idei §i se ajunge la
redactarea compunerii.

Compunerile mentionate se pot referi atit la texte in proza, cit si la
cele in versuri.

Unele compuneri se pot elabora si pe baza observatiilor si impresiilor
elevilor. Ele sunt mai greu de organizat, deoarece observatiile si impresiile
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sunt diverse. Am putea spune cd §i ele reprezintd un pas spre compunerea
libera. Avand in vedere aceste aspecte, profesorul nu poate intocmi cu elevii
decat un plan cadru de elaborare a compunerii dupa care fiecare elev sa-si
alcatuiasca planul lui de idei i sa redacteze compunerea. Asemenea texte se
pot elabora de elevii din clasa a I'V-a cu un nivel ridicat de exprimare.

Compunerile dupa un plan propriu de idei sau compunerile libere se
abordeaza in clasa a IV-a. Elevii isi elaboreazad singuri planul de idei si
redacteazi, dupd el, compunerea. Asemenea compuneri nu sunt obligatorii
pentru toti copiii.

Compunerile corespondenta si cu destinatie oficiala sau scrierile
functionale. In pregitirea acestor compuneri, profesorul trebuie si cunoasc
stilul potrivit pentru fiecare dintre ele, cunoscind ca stilul este modul
propriu de exprimare al unui individ §i cd, in functie de participarea
afectiva a emitatorului de mesaj, se cunosc trei feluri de stil: neutru, fami-
liar si solemn.

Stilul neutru se caracterizeaza prin absenta, de reguld, deliberatd, a
oricarei forme de exprimare a unei stéri sufletesti, pentru ca intre emitator i
receptor sunt doar relatii oficiale.

Stilul familiar se caracterizeazd prin alegerea libera a mijloacelor de
expresie in functie de relatiile dintre emititor §i receptor. De regula,
exprimarea in aceastd situatie este apropiatd, ca intre rude, colegi sau
prieteni, daca intre ei sunt relatii normale.

Stilul solemn foloseste constructii lingvistice care dau o notd de
ceremonie, aleasa.

Programele scolare prevad la scrierile functionale: biletul, reclama
articolul, felicitarea, cartea postala, invitatia §i scrisoarea.

Biletul este o compozitie prin care se transmite un mesaj de mica
intindere. El se caracterizeazd prin concizie, nu contine ,inflorituri”
lingvistice; in general, figurile de stil lipsesc.

Modele de asemenea mesaje:

Draga Mihai,
Te rog sa-mi aduci miine cartea pe care mi-ai promis-o.
15.1.2010
Andrei

Dragi Lucian,
Azila ora 17 avem meci de fotbal. Te asteptdam in parc.
24.1v.2010
Aurel
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Profesorul aduce in fata elevilor 2-3 mesaje de acest fel, pe care le
analizeaza: au o formuld de adresare, apoi este continutul mesajului §i
numele emitétorului, precum si data.

Biletul poate avea si alte forme:

Dragd mama,
Am plecat din nou la scoald, deoarece avem repetitie la cor.
Te pup si nu uita ca te iubesc.
15.V.2010
Adrian

De data aceasta biletul i se adreseaza unui parinte si prin el se exprima
si sentimente. Fatd de cel de mai sus, biletul poate contine si alt fel de
sentimente:

Grigore,
M-ai supdrat rau. Nu ma asteptam de la tine. M-ai facut sa
nu te mai consider prieten adevarat.
16.V1.2010
Cezar

Dupd analiza unor bilete care exprimd mesaje diferite se trece la
elaborarea lor in scris de catre elevi, apoi se citesc citeva, autorii explica ce
au vrut sa transmita si ceilalti elevi apreciazd daci mesajele sunt bine in-
tocmite.

Reclama este un text scurt care trebuie sd indeplineascd anumite
conditii ca sd corespunda scopului. Textul se intocmeste in asa fel, incét sa
atragd cititorii prin constructia §i continutul sidu. Dupd pdrerea noastra,
reclama se elaboreazi dupi studierea pirtilor de vorbire. intr-o reclama,
adjectivul are un rol important. Un mesaj transmite constructia ,,Came de
pui” si alt mesaj se transmite prin ,,Camne proaspata de pui”. Cum am mai
mentionat §i in alt loc, vom discuta cd primul exemplu il anuntd pe
cumpdrator cum cd magazinul vinde produsul, iar cel de-al doilea, ce
calitate are marfa. Desigur, cumpdratorul va frecventa magazinul al doilea
cu mai mult interes §.a.m.d. La fel existd diferente si intre enunturile ,Va
oferim o carte frumoasa” §i ,,Vi oferim o frumoasa carte”. Asemenea
aspecte trebuie discutate cu elevii inainte de redactarea reclamei.

Articolul la revista pentru copii este o compunere dupa plan de idei §i
se realizeaza potrivit demersului acesteia.

Felicitarea este un mesaj de mai mare intindere prin care se transmit
anumite sentimente de mandrie, apreciere, bucurie etc., care se trimite cu
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ocazia unor evenimente: ziua de nastere, ziua numelui, obtinerea unor
rezultate. Demersul elaborarii unor asemenea mesaje este acelasi ca la bilet.
Se poate porni de la exemple ca:

Draga Adriana,
Azi e ziua ta. Iti urez sa fii fericita, si ai numai bucurii si
sd obtii §i de aici inainte numai sucese.
15.X11.2010
Cristina

Mama mea scumpa,

Azi e o zi superbi pentru ci e ziua numelui tau. {ti doresc
multd, multd fericire, bucurii de la noi toti §i sd fii sdndtoasa.
Sunt méndra de tine §i te iubesc mult.

27.11.2010

Paula, fiica ta

Bogdan,
Reusita ta la concursul de ieri ne-a bucurat.
Nu te lasa! Ia-] i pe urmatorul!
Ura! Succes,
Colegii tai

Sentimentele transmise sunt in functie de motivul felicitdrii. Pentru a
scoate in evidenta acest lucru, comparam mai multe felicitdri care transmit
mesaje diferite.

Cartea postala se foloseste azi mai rar. Ea poate fi transmisd citre o
persoand sau citre o institutie, intreprindere. Mesajul este ceva mai dezvoltat.
Intrucat este deschisi si poate fi citita de oricine pana ajunge la destinatar, ea nu
cuprinde lucruri intime, apropiate, care ar trebui cunoscute numai de emitator §i
receptor. in general se foloseste stilul neutru i, uneori, cel familiar.

Si invitatia are o serie de formule determinate de continutul mesajului §i
foloseste, din acelasi motiv, cite unul din cele trei stiluri. Daca intre emitator si
receptor sunt relatii oficiale, se foloseste stilul neutru, dacéd relatiile sunt
apropiate, stilul familiar, i dacé sunt de nivel inalt, stilul solemn.

Elevii redacteazd invitatii care tin de preocupdrile lor, asa ca
exemplele pe care profesorul le ofera sunt din aceasta sferd. De exemplu, un
copil invitd mai multi colegi la sirbatorirea zilei sale de nagtere. Pentru
aceasta scrie o invitatie.
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Domnisoarei/Domnului ..................

Invitatie

Te invit cu mare bucurie si iei parte, aldturi de alti colegi,
la sdrbatorirea zilei mele de nastere, in data de 15 iulie 2014, ora
16.00, acasi la mine.

Cu prietenie,
Mircea

D-sale, Domnului Director al Scolii Nr. 1, Loco
Invitatie

Clasa a IV-a A va invitd cu mare placere sa luati parte la
serbarea de incheiere a invatimantului primar, care va avea loc
inziuade 14 iunie a.c., ora 13.00, in sala de festivitati a scolii.

Elevii clasei aIV-a A

Scrisoarea este prevdzutd in Programa pentru currriculum la decizia
scolii. Elevii din clasa a IV-a le trimit scrisori colegilor, prietenilor, parintilor,
rudelor. Recomandam ca primele scrisori care se elaboreaza in clasa sa aiba
acelagi destinatar. La inceput se fac unele precizari in legiaturd cu acest
mesaj: pentru ce se foloseste, ce contine, care este dimensiunea lui, ce
informatii se transmit de obicei etc. Apoi se prezintd, oral, 1-2 exemple de
scrisori cdtre destinatarii mentionati mai sus sau scrisori ale unor personalitéti,
dupa care de pe plansa se analizeaza o scrisoare, avand in vedere:

- agezarea in pagina a textului;

- data si locul elaboririi;

- formula de adresare (se discutd §i se scriu pe tablad §i pe caiete mai
multe formule de adresare, in functie de destinatar);

- continutul scrisorii (ce se prezintd in cele trei parti: introducere,
cuprins §i incheiere; se observa faptul cd, atunci cand se dezvoltd o idee
noud, se foloseste alineatul; se atrage atentia asupra limbajului: claritate,
precizie etc.);

- formula de sfarsit — legatura ei cu celelalte parti (inceput, continut);

- numele autorului.

Se evidentiaza grija fatd de scris (clar, fara stersaturi), fatd de pagina
(pagina neteda si curatd) si fatd de plic (curat, folosit prima data).

in continuare, se elaboreazd o scrisoare cu fintreaga clasd, sub
indrumarea profesorului.

La final, fiecare elev redacteaza o scrisoare in mod independent §i se
analizeaza 2-3 dintre acestea. Profesorul corecteaza caietele si comenteaza
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felul in care s-au elaborat scrisorile. In lectia urmatoare in care se redacteaza
o scrisoare se fine seama de aceste constatdri. De asemenea, profesorul
poate stabili anumite teme pentru scrisoare (exemplu: o scrisoare cétre un
prieten prin care i recomanda sa citeascd o anumita carte).

Prezentdm, in continuare, scrisori sau fragmente de scrisori care pot fi
folosite in lectiile de compunere.

Scrisoarea Puiei/Floricii Rebreanu adresata tatilui sdu, Liviu Rebreanu:

(Techirghiol), luni, 3 iunie 1922
Dragul, scumpul §i mult iubitul meu titic, te rog foarte

mult sd ne scrii cum ai ajuns acasd, cici de-abia astept s stiu
daca ai sosit bine. Eu ti-am scris chiar a doua zi dupa ce ai plecat
tu, ca sa vad in cate zile o primesti. Adoratule draga, sa-mi scrii
cum ai gasit pisica §i mingea. Eu astdzi am facut baie calda de
namol. M-am desteptat foarte greu. A trebuit si meargd maicuta
inainte §i pe urma am venit §i eu adormitd, lovindu-méa de toti
stalpii. Acum te pup de miliarde de ori,

Fetita ta mica si draguta,

Puia
(Liviu Rebreanu, La lumina lampii)

Formele de incheiere a unor scrisori ale lui Ion Creanga:

Citre loan Slavici — Al dumitale cu inima §i cu suflet.

Lui Eminescu — Salutari si saruturi.

Lui Titu Maiorescu — Va salut cu draga inima.
— Va doresc sanatate si bucurie.
— Vi salut cu adanc respect.
— Primiti din parte-ne incredintare de stima si
respectul ce va pastram.

(din Vasile Molan, Marcela Penes, 1983, op. cit.)

*

Compunerile de orice fel se elaboreaza in ore special destinate acestui
scop sau se integreaza in lectiile de literaturi si de limba romana. In orice
situatie trebuie s existe legaturi Intre cele trei componente: literaturd, limba,
compunere, avand in vedere ca toate contribuie la formarea competentelor
de comunicare.

Lectiile de compunere ar putea avea urmatorul demers:
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Organizarea clasei

Asigurarea cadrului afectiv corespunzator. O lectie in care se mani-
festd sentimente, imaginatie, creativitate are nevoie de aceastd atmosfera
mai mult decét celelalte. (Am putea spune cd intr-o atmosferd stresanta,
incarcatd, in care nu functioneazd comunicarea, nu se poate da frau liber
imaginatiei creatoare.)

Verificarea temei scrise

Trezirea interesului pentru lectia noud/motivarea pentru invatare.

Asa cum am vazut, elaborarea compunerilor sau a mesajelor porneste
de la exercitii simple, care se complicd pe masurd ce elevii isi formeaza
priceperi si deprinderi, de aceea este nevoie de motivare pentru un nou efort
intelectual.

Anuntarea temei compunerii

Daca este nevoie ca elevii sa se pregidteasca pentru 0 noud compunere
cu o serie de materiale, atunci tema compunerii se anuntd din lectia
anterioard; dacd nu, se anunta in lectia de zi.

Anuntarea tipului de compunere care se va elabora §i caracteristicile
acestuia. Dacé este prima lectie in care se elaboreazé un tip de compunere,
atunci se insistd asupra caracteristicilor; dacd nu, acestea se reamintesc
impreuna cu elevii.

Analiza materialului de sprijin

In aceasta etapa, elevii se familiarizeaza cu materialele de sprijin: ilus-
tratii, tablouri, desene, imagini, cuvinte §i expresii, propozitii, plan de idei etc.

Intocmirea planului de idei al compunerii

La primele compuneri se intocmeste un singur plan de idei, iar dupa o
serie de exercitii se pot intocmi mai multe planuri de idei referitoare la aceeasi
temd si elevii vor dezvolta unul, la alegere. Astfel se pregitesc pentru
compunerea libera, elaborand cat mai multe enunturi personale.

In situatia compunerilor dupa materiale de sprijin, acestea sugereazi
demersul sau planul compunerii, inceputul sau sférsitul altor compuneri
oferd prima sau ultima idee a planului.

Dezvoltarea, oral, a planului de idei

Planul de idei se dezvolta in mai multe variante: la inceput varianta cu
varianta §i, dupd aceea, fiecare idee in mai multe variante. In felul acesta
elevii 1si aleg varianta pe care o doresc si realizeaza compuneri personale,
deoarece textul se definitiveaza prin efortul intelectual al fiecaruia. Compu-
nerile foarte apropiate in continut sau aproape identice nu pot sd ne bucure,
pentru cd nu exprimd emotfii §i sentimente personale.

Titlul compunerii se stabileste inainte sau dupd elaborarea planului de
idei.
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Stabilirea criteriilor de elaborare §i de apreciere a compunerilor scrise

Aceste criterii se constituie in repere pentru elaborarea compunerilor,
pentru autocontrol §i pentru aprecierea lor de citre ceilalti elevi. Criteriile
pot fi:

- respectarea temei stabilite;

- dezvoltarea corectd a planului de idei;

- calitatea exprimarii;

- folosirea expresiilor frumoase;

- utilizarea dialogului, potrivit cerintelor stabilite;

- agezarea in pagina a textului;

- corectitudinea scrierii;

- folosirea corecta a semnelor de punctuatie.

Criteriile se scriu pe tabla sau pe o plansa i pe caiete.

Redactarea compunerii

Redactarea este o activitate independentd a elevilor, iar profesorul nu
intervine decét in situatii deosebite. Elevul trebuie lasat sa se exprime liber,
sd-si expund propriile sentimente, sd-si exerseze abilitatile de exprimare.
Compunerea se elaboreaza in clasd si, dacd nu se termind, se va continua
acasa. Daci se apreciazi prin calificative, atunci se organizeaza doua lectii,
una dupa alta, 1n aceeasi zi.

Pani la sfarsitul clasei a IV-a elevul trebuie si elaboreze com-
puneri in mod independent, firi sprijinul profesorului.

Autocontrolul

Elevii recitesc ce au scris, indreaptd eventualele greseli, urmaresc daca
au respectat criteriile.

Analiza §i aprecierea compunerilor

Aceastd etapa are loc si dacé se desfasoara o lectie si elevii au scris doar o
parte din compunere. In aprecierile compunerilor se urmiresc criteriile stabilite
si alte aspecte care nu fac parte dintre acestea. Aprecieri de tipul ,,Compunerea
este frumoasd, mie mi-a placut” nu se incurajeaza. Ultima apreciere o face
profesorul, iar dacd este cazul, cere refacerea compunerii.

La final profesorul discutd cu elevii despre abilititile formate in
lectie, pornind de la motivarea pentru invitare de la inceputul acesteia.

Prezentdm in pagina urmdtoare schema unei posibile lectii de com-
punere:
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14. Evidentierea
abilitatilor formate

1. Organizarea clasei

13. Analiza si aprecierea
compunerii

11. Redactarea
compunerii

10. Stabilirea criteriilor de
elaborare si de apreciere
a compunerilor scrise

12. Autocontrolul \

\

/

compunere |a
clasele IV

9. Dezvoltarea,
oral, in variante,

a planului de idei

temei scrise
Lectia de 4. Trezirea interesului
B

2. Asigurarea
cadrului afectiv
corespunzator

3. Verificarea

| ___pentru lectia noua.
Motivarea pentru invatare

5. Anuntarea
temei compunerii

6. Anuntarea tipului
de compunere

8. intocmirea planului
de idei ale compunerii

7. Analiza materialului
de sprijin




Capitolul 9

EVALUAREA NIVELULUI DE PREGATIRE A ELEVILOR
LA ,,COMUNICARE iN LIMBA ROMANA”
SI LA ,LIMBA $I LITERATURA ROMANA”

9.1. Evaluarea. Repere teoretice

9.2. Metode traditionale de evaluare

9.3. Metode alternative de evaluare

9.4. Evaluarea. Alte abordari

9.5. Probe de evaluare la ,,Comunicare in limba romana”
si la ,Limba si literatura romana”

Schimbdrile care trebuie aduse lectiilor determind si noi abordari in
domeniul evaludrii. Tehnicile §i practicile evaluative trebuie puse in slujba
stimuldrii activitdtii de invatare desfasurate de elevi, precum i in folosul
perfectiondrii continue a procesului de predare.

9.1. Evaluarea. Repere teoretice

Jean Vogler apreciaza ca in invatamant se remarcd doud sisteme de
evaluare — ceea ce nu di problematicii evaludrii coerentd, omogenitate §i
consens. In acest sens autorul precizeaza: ,,Nu este omogen s§i coerent din
cauza diverselor curente care il traverseazi. Astidzi coexistd doua sisteme de
evaluare. Primul este traditional, ,secular §i deci puternic ancorat in
mentalitatea actorilor sdi. Pe langa aceasta, si oarecum, impotriva lui, s-a
dezvoltat, spre finele anilor '60, o altfel de evaluare, pe care am putea s-o0
numim drept moderna™*'.

Sistemul traditional de evaluare urmireste individul, pe care-l

apreciazd, il compard cu altii §i 1l situeazd intr-o scara ierarhicd, pe cind

3! Jean Vogler, (2000), Evaluarea in invatamantul preuniversitar, Ed. Polirom, Iasi
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sistemul modern are un caracter formativ §i se integreaza in procesul de
invétare (Marin Manolescu, 2004, p. 28).

Pe buna dreptate, in pregitirea demersului didactic apare intrebarea:
Cum e mai bine si evaludm? Pentru a ne construi o cultura evaluativa §i o
practicd evaluativa, coerente si eficiente, trebuie si ne insusim in primul
rand elementele teoretice ale evaludrii, dupd care si3 ne formdm pentru
proiectarea instrumentelor de evaluare, pentru aplicarea lor, analiza rezul-
tatelor si alegerea deciziilor potrivite in functie de rezultate.

Tot din planul pregétirii face parte §i intelegerea corectd a functiilor
evaluarii. Potrivit lucrérilor de specialitate acestea sunt:

— functia de control, de constatare si apreciere a rezultatelor in raport
cu obiectivele stabilite sau cu alte rezultate anterior constatate; cu aceasti
ocazie descoperim §i cauzele care au influentat rezultatele;

— functia de reglare, de ameliorare §i de optimizare a rezultatelor, care
determind corectiile, schimbadrile necesare; ele pot fi: in organizarea proce-
sului de predare-invatare, in stilul profesorului, in relatiile cu elevii etc.;

— functia de predictie, de anticipare a rezultatelor;

— functia de clasificare §i selectie, prin care se ierarhizeaza elevii, se
selecteazd cei cu rezultate superioare, se depisteaza cei care au nevoie de
ajutor suplimentar etc.;

— functia de stimulare si motivare a elevilor,

— functia de informare (a familiei, a colectivititii etc.) in legétura cu
rezultatele elevilor.

Noul concept apreciat de specialisti ca cel mai eficient se dovedeste a fi
conceptul de evaluare formativa, care este orientat spre procesul de evaluare a
elevilor i spre observarea evolutiei competentelor acestora. Avand in vedere
aceastd orientare a procesului de evaluare se aduc modificéri celor trei forme de
evaluare: inifiald, formativa si sumativd, aflate intr-o stransa legatura.

Evaluarea initiala urmareste sa stabileasca nivelul de la care se pleaca
in procesul de formare pe o anumitd etapd, an de invdtamant, ciclu de
invatamant, ciclu curricular etc.

De asemenea, rezultatele evaludrilor initiale sunt puncte de plecare in
proces si devin si nivel de comparare a evaluarilor 1n activitétile ulterioare.
Daca profesorul si elevul stiu de unde pleaca si unde trebuie sa ajungd, sunt
bine motivati pentru efortul pe care trebuie sd-1 depuna. Aceasta etapd nu se
poate numi ,,predictivd”’, in loc de initiald, pentru ca ,predictia” este o
functie a evaludrii, nu o etapad.

Evaluarea formativa face parte integratd din procesul de invitare si
contribuie la formarea elevilor. Ea creeaza o stare de spirit pentru elevi si
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cadre didactice si provoaca atitudini pozitive fatd de invatare pe care scoala
trebuie si le incurajeze.

Evaluarea sumativa este o forma de evaluare care incheie procesul de
invatare §i prin care profesorul ii acorda o nota sau un calificativ elevului §i
ii stabileste nivelul la care a ajuns 1n invétare.

Dupa cum se poate observa, ,,evaluarea moderna renunta la conceptul
de control al insusirii cunostintelor si adopta pe cel al evaluarii rezultatelor
invatarii si ale proceselor pe care le implicd™. Constantin Cucos insistd
asupra fintelegerii corecte a evaludrii moderne ca parte a procesului: ,,in
acceptiunea modernd, evaluarea nu trebuie inteleasd ca o etapa supra-
adaugata sau suprapusd procesului de invitare, ci constituie un act integrat
activitatii pedagogice™.

Conceperea actului evaluarii in relatie cu procesul de invatare creeaza
conditii ca atit rezultatele elevilor, cit §i calitatea procesului de predare-
invatare sa fie apreciate corect.

Definirea conceptului de evaluare cunoaste o multitudine de variante
in functie de realitétile educationale la care se refera sistemul de invatamant,
procesul de predare-invitare sau parti ale acestora.

Sorin Cristea defineste evaluarea pedagogica astfel: ,,...0 actiune
manageriala proprie actiunilor socioumane care solicita raportarea rezultatelor
obtinute, intr-o anumitd activitate, la un ansamblu de criterii specifice
oamenilor in vederea ludrii unei decizii optime™”,

B. Bloom apreciaza evaluarea ca: ,,formulare, intr-un scop determinat, a
unor judecati asupra valorii anumitor idei, lucrari, situatii, metode, materiale
etc. Evaluarea astfel definitd se foloseste de criterii corect formulate pentru a
stabili eficienta acestei activitati”.

IT. Radu precizeaza ca: ,,Teoria evaluarii eficientei invatdmantului
constituie un sistem de conceptii §i tehnici referitoare la masurarea §i
aprecierea rezultatelor obtinute in activitatea de invdatdmant in general §i cu
deosebire a rezultatelor scolare””.

Studiind mai multe definitii ale acestei evaluari, constatim ca existd o
serie de elemente comune care contureazd procesul de evaluare:

— evaluarea urmareste ameliorarea domeniilor evaluate, dat fiind carac-
terul formativ al acesteia, daca s-a realizat cu rigoarea stiintifica necesard,

52 Marin Manolescu, (2004), Activitatea evaluativd intre cognitie si metacognifie, Ed.
Meteor Press, Bucuresti, p. 19

53 Constantin Cucos, (2002), Pedagogie, Ed. Polirom, lasi

>* Sorin Cristea, (2000), Dictionar de pedagogie, Grupul Editorial Litera, Chisinau, p. 129
> LT. Radu, (1981), Teorie i practica in evaluarea eficienfei invatamantului, ED.P.,
Bucuresti
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— informatiile obtinute cu ocazia evaludrilor se folosesc pentru regla-
rea activitdtii domeniului evaluat;

— evaluarea oferd informatii §i date care pot sta la baza unor decizii
importante referitoare la functionalitatea procesului §i a sistemului in vede-
rea obtinerii unor rezultate superioare; pentru aceasta este necesar ca
procesului evaluativ si-i fie stabilite cu claritate: ce se evalueaza, ce decizii
sunt avute n vedere si tipul de informatii pe care dorim sa le obtinem;

- informatiile i datele obtinute se cer bine prelucrate, interpretate §i
valorificate.

Evaluarea presupune realizarea unor operatii ca: masurarea, interpreta-
rea datelor si adoptarea deciziilor ameliorative.

Madsurarea este prima operatie in care se folosesc instrumentele de
evaluare pentru cuantificarea rezultatelor scolare, a performantelor obtinute
de elevi. In timpul desfasuririi acestei operatii nu se fac judeciti de valoare,
ierarhizari etc.

A doua operatie constd in interpretarea datelor obtinute in urma
evaludrilor. Acum se emit judecdti de valoare cu privire la performantele
celor evaluati §i, asa cum precizeaza I.T. Radu,: ,,Ea defineste, prin urmare,
procesul de judecare a valorii rezultatelor masurarii.””

Adoptarea deciziilor ameliorative este a treia operatie a evaludrii §i
constd in: elaborarea concluziilor desprinse din interpretarea rezultatelor, in
identificarea cauzelor si in stabilirea masurilor ameliorative pentru obtinerea
de rezultate superioare.

Identificarea cauzelor unor rezultate slabe reprezintd un moment
important al evaluarii. Intr-un studiu realizat de noi am observat ca acest
moment se desfasoara destul de rar si ca, acolo unde se desfasoara, se
cautd numai cauze care tin de elevi. Sunt putini profesori care se
autoevalueaza pentru a constata cauze care vin din propria prestatie
didactica si pentru a stabili masurile potrivite in acest sens. Cel care ar
proceda asa este un profesor ,reflexiv”.

Masurarea realizatd cu instrumente de evaluare corect elaborate este o
operatie cu un grad mai mare de obiectivitate, de aceea este identificata
gresit cu intregul proces de evaluare.

Alteori, tot dintr-o intelegere gresitd, procesul de evaluare se incheie
dupa analiza si aprecierea rezultatelor, in special daca acestea sunt cel pufin
multumitoare.

% L.T. Radu, (2000), Evaluarea in procesul didactic, Colectia Idei pedagogice contem-
porane, E.D.P., Bucuresti, p. 26
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Asa cum ardtam la inceputul capitolului, evaluarea are un accentuat
caracter formativ i urmadreste obtinerea de rezultate superioare, de aceea
trebuie parcursa §i a treia operatie, adica decizia ameliorativd/de ameliorare.

Cele trei operatii ale evaludrii sunt in stransd legéturd, iar procesul
evaluativ se incheie dupa parcurgerea celei de-a treia. Acest proces poate fi
prezentat astfel:

Decizia de ameliorare
Interpretarea datelor Realizarea de rezultate superioare
Masurare Emitere de judecati Realizarea scopului educarii
Culegere de informatii de valoare

Evaluarea rezultatelor scolare urmareste desfasurarea procesului de
predare-invatare, oferindu-i profesorului suport pentru decizii rationale
obtinute pe cii stiintifice. Pentru aceasta, el are in vedere trei principii:

— sd asigure reglarea continud §i operativa a demersului de instruire §i
focalizarea acestuia pe obiectivele vizate;

— sd orienteze, sd sustina i sd stimuleze activitatea de invitare;

— sd realizeze nu numai cunoasterea rezultatelor, ci §i explicarea aces-
tora prin relevarea progresului, dar §i a neajunsurilor care le-au produs
(I.T. Radu, 2000, op. cit., p. 78).

Pentru o si mai bund intelegere a evaludrii, reamintim urmaétoarele
precizari ale specialistilor in domeniu:

— evaluarea este un proces care se desfasoara in anumite etape; ea nu
trebuie considerata ca un proces al activititii de invétare;

— evaluarea nu se rezuma la notarea elevilor, care este doar expresia
numericd a performantelor;

— evaluarea implica o seama de judecati de valoare pe baza carora se iau
anumite decizii pedagogice care sd conduci la obtinerea de rezultate superioare.

9.2. Metode traditionale de evaluare

LT. Radu considerd cd metodele traditionale de evaluare mai des
folosite sunt:

— probele orale;

— probele scrise;

— probele practice;

— testul docimologic.

Este momentul s amintim mai intai faptul cd probele orale si-au dovedit
utilitatea in special la comunicare in limba roménd si la limba si literatura
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romand, deoarece aceste discipline se ocupd si de exprimarea orald, chiar daca
gradul de fidelitate este mai scazut fati de probele scrise. Intrucit la cele doua
discipline elevul invata s raspunda la intrebari §i sd puna intrebari, sa elaboreze
un discurs etc., evaludrile principale orale n-ar trebui sa lipseasca.

H. Pieron face si alte aprecieri asupra necesitdtii probelor orale: ,La
oral se apreciaza intreaga personalitate. Modul de prezentare, tinuta, privirea
directa sau nu, prezenta de spirit, prestigiul, concentrarea atentiei, demn sau
servil, sarmul sunt importante.” (H. Pieron, 1963).

Folosirea in mod corespunzitor a acestei metode determina indepli-
nirea anumitor conditii:

— obiectivele urmarite sa fie clare si bine intelese de cel care examineaza;

~ intrebdrile adresate celor evaluati sa fie clar formulate, sd8 urmareas-
cd obiectivele, sa stimuleze gandirea, memoria, imaginatia, creativitatea;

— sarcinile de lucru s fie accesibile varstei elevilor;

- sd li se acorde elevilor timp suficient pentru formularea raspunsu-
rilor sau pentru rezolvarea sarcinilor de lucru;

— intrebarile si sarcinile de lucru sa se adreseze intregii clase.

Metoda probelor orale 11 da posibilitate profesorului sa urmareasca
obiective diferite de la un elev la altul sau de la un grup de elevi la altul, iar
informatiile obtinute 1i dau profesorului posibilitatea sa constate daca fiecare
elev si-a rezolvat anumite probleme ale pregatirii.

Probele orale le ofera elevilor conditii de folosire a cunostintelor in
diferite situatii de comunicare. Asemenea initiative ar trebui incurajate,
renuntandu-se la raspunsurile tip, unice §i stimulandu-se creativitatea.

Metoda are si unele inconveniente:

— formularea intrebdrilor s nu fie clard pentru fiecare elev, iar
raspunsurile acestora sa duca la concluzii eronate;

— posibilitatea ca atentia profesorului sa se concentreze pe un elev sau
pe grupuri de elevi, neglijandu-i pe ceilalti;

— obiectivitatea evaludrii poate suferi dacd metoda nu se aplica in mod
corect;

— starea emotiva a examinatorului ar putea influenta negativ raspun-
surile celor examinati.

Aceste ,,pericole” pot fi inlaturate printr-o pregitire serioasd a pro-
belor orale. Orice improvizatie in acest sens conduce la obtinerea unor
informatii inexacte si la decizii care nu stimuleaza obtinerea de performante
superioare, deci nu se indeplineste caracterul formativ al actului evaludrii.

Metoda probelor scrise este mai obiectivd in comparatie cu metoda
probelor orale, deoarece prin aceastda proba se inldtura posibilitatea inter-
ventiei profesorului in formularea raspunsurilor.
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Aceastd metoda oferd anumite avantaje:

— profesorul nu mai poate fi influentat de o parere anterior formata
despre elevi;

— se folosesc aceleasi criterii pentru evaluarea tuturor elevilor;

— toti elevii sunt evaluati in aceleasi conditii;

— starea emotiva a profesorului nu poate influenta raspunsurile;

— elevii cu un ritm lent de lucru, precum si cei timizi isi pot formula
raspunsurile fara nici un fel de piedici;

— faptul ca elevii au aceleasi sarcini de rezolvat, ca au aceleasi conditii
de evaluare, cé sunt apreciati dupa aceleasi criterii creeaza conditii pentru o
eventuala ierarhizare corecta a elevilor.

Probele scrise au §i unele neajunsuri de care trebuie si se tina seama:

— raspunsurile eronate nu pot fi corectate pe loc; dacd profesorul nu
face o analiza a lucririlor cu elevii, ei nu vor sti de ce au un calificativ mai
mic §i unde trebuie completate cunostintele pentru exercitarea corectd a
competentelor;

— profesorii nu mai au posibilitatea sd sprijine elevii prin intrebari
suplimentare/ ajutétoare;

— probele scrise nu acopera toate competentele care se cer evaluate.

Probele scrise utilizate in invatamant sunt de mai multe feluri:

— probe scrise folosite pentru controlul curent; ele cuprind cateva sar-
cini didactice dintr-o lectie;

— probe scrise folosite pentru evaluarea unei unitdti de invatare;

— probe scrise semestriale.

In practica didactici se aplica metoda probelor scrise si sub alte forme.

La sfarsitul unei unitdti de invitare se pot alterna probele orale cu cele
scrise. Informatiile obtinute stau la baza deciziei de a aborda o noud unitate
de invatare.

Probele practice creeaza conditii elevilor pentru aplicarea in diferite
lucrari practice a cunostintelor insusite si a abilitétilor formate.

Testele docimologice se constituie intr-o metoda de evaluare care are
la bazd criterii de psihodiagnoza. Principala trasiturd a testului este
standardizarea prin care se evalueaza mai exact performantele elevilor.

In aplicarea acestei metode se parcurg urmtorii pasi:

— stabilirea obiectivelor urmarite;

— fixarea continuturilor din care se face evaluarea;

— elaborarea itemilor, in raport cu obiectivele §i continuturile;

— aplicarea testului;

— prelucrarea si analiza rezultatelor;
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— stabilirea deciziilor ameliorative.
Itemii sunt clasificati in functie de mai multe criterii.

Dupa gradul de obiectivitate, itemii se impart in:

— itemni obiectivi;

— itemi semiobiectivi;

— itemi subiectivi (solicitd raspunsuri deschise, care pot fi diferite ca
forma, de la un elev la altul).

Precizam cd, dacd metodele de evaluare nu sunt aplicate corect, putem
obtine rezultate inexacte care duc la decizii nepotrivite si care influenteaza
negativ procesul de predare-invatare.

9.3. Metode alternative de evaluare

Metodele traditionale de evaluare continua sa se foloseasca si astdzi in
invdatdmantul romanesc. Nu trebuie sd renuntdm la ele. Dar, asa cum am
ardtat mai sus, acestea au avantaje si dezavantaje. De aceea a aparut nevoia
de a folosi si alte metode de evaluare. Ele se numesc metode alternative,
care le dau posibilitatea elevilor si-si valorifice mai bine competentele.

Metodele alternative sunt:

— observarea sistematicd a activitdtii §i a comportamentului elevilor;

— investigatia;

— proiectul;

— portofoliul;

— autoevaluarea.

Aceste metode influenteaza cresterea potentialului formativ al actului
evaludrii prin crearea conditiilor de individualizare a invétarii.

a) Observarea sistematicd a activitatii §i a comportamentului elevilor
i furnizeazd profesorului informatii precise cu privire la activitatea si
comportamentul elevilor, informatii utile pentru un management al clasei
eficient, pentru reconsiderarea relatiilor profesor-elev si pentru ameliorarea
procesului invatarii.

In aplicarea acesteia se folosesc metode de lucru ca:

— fisa de evaluare;

— scara de clasificare;

— lista de control sau verificare.
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Unii practicieni considerd cid metoda are un grad sporit de subiec-
tivitate, dar ea poate fi obiectiva daca observarea este bine organizata i nu
se rezuma la observarea permanenta din timpul lectiei.

in fisa de observare, profesorul inregistreazi comportamente ale ele-
vilor 1n diferite situatii. Informatiile obtinute le prelucreaza, le analizeaza si
le interpreteaza. Pentru ca informatiile sa fie cat mai obiective, profesorul
congtientizeaza ca nu face observari generale, intamplatoare, ci desfasoara o
actiune organizata cu obiective clare, cu tipuri de comportamente ce trebuie
observate, cu activitatile in care se observa participarea fiecarui elev etc.
Important este ca observatiile sa fie inregistrate cat mai fidel posibil, pentru
a spori gradul de obiectivitate a metodei.

Iatd un posibil chestionar de observare a elevului in lectia de limba si
literatura roména (compunere):

Comportamente urmarite Da | Nu
Manifesta interes pentru elaborarea compunerii

Participa activ la pregatirea compunerii

In dezvoltarea orala a planurilor de idei propune forme personale
Accepta criteriile de apreciere a compunerilar

Cénd se trece la elaborarea compunerii, se apuca imediat de lucru
Doregte s&-i prezinte compunerea elaborata

Respetta criterile stabilite

Este obiectiv in aprecierea compunerilor colegilor

Scara de apreciere

Da-1p

Nu-0p 0-2 p — nesatisfacator
1ttt 2-4 p - satisfacator
01 234567 8 4-6 p — bun

6-8 p — foarte bun

Informatiile obtinute dupa prelucrarea chestionarelor pot sta la baza
organizdrii activitatilor diferentiate.

b) Investigatia este o altd metodad de evaluare §i se desfasoara in trei
etape:

— elaborarea sarcinii de lucru;

— cunoagsterea si intelegerea sarcinii de lucru;

— rezolvarea sarcinii.

Trecand prin cele trei etape, elevii repetd cunostintele §i exerseaza
folosirea lor in situatii variate. Prin aceastd metoda elevul este stimulat sa ia
decizii proprii in legaturd cu rezolvarea sarcinii, sd utilizeze deprinderile
formate i sa fie motivat pentru rezultate superioare.
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c) in aplicarea metodei proiectului elevul si profesorul depun eforturi
mai mari; elevul demonstreaza ca are mai multe competente, iar profesorul
evalueazd diverse produse/proiecte. Pe parcursul realizdrii materialelor,
elevul colaboreaza cu profesorul. Produsele se elaboreaza de cétre fiecare
elev in parte sau de grupuri de elevi.

d) Portofoliul este o metoda alternativd de evaluare prin care sunt
verificate §i apreciate mai multe materiale ale elevilor.

Elevul isi elaboreaza produsele intr-o atmosfera libera, nestresata.

,Portofoliul urmareste interesul global inregistrat de elevi nu numai in
ceea ce priveste cunostintele achizitionate pe o unitate mare in timp
(semestru, an gcolar, ciclu de invatamant), ci si atitudinile acestuia.”’

e) Autoevaluarea este metoda prin care elevul constientizeaza jude-
catile de valoare pe care le emite profesorul despre activitatea sa.

Pentru ca metoda sa-si dovedeascd necesitatea, elevul trebuie indrumat
sd-si formeze competenta de autoevaluare.

Metoda are influente in mai multe directii:

— profesorul are confirmarea ca evaluérile efectuate au fost corecte;

— elevul se transforma din obiect asupra céruia se exercitd actul edu-
cational in subiect participant la propria formare;

— prin aprecierea propriilor rezultate elevul este constient de efortul
depus;

— se intdreste motivatia elevului pentru invatare.

9.4. Evaluarea. Alte abordari

Reforma invatdmantului roménesc a adus schimbdri importante
sistemului de evaluare. In primul rand, evaluarea a fost integrati in procesul
de predare-invitare, nu s-a mai constituit ca activitate exterioara lui, astfel
incat ceea ce se intampla in clasd cu elevii se numeste, pe bund dreptate,
proces de predare-invatare-evaluare.

Asigurarea reusitei gcolare presupune o schimbare de paradigma si
anume inlocuirea evaluirii traditionale, cu rol de examinare, de control, cu
»activitatea evaluativd”, care face parte din procesul de predare-invatare
(Marin Manolescu, 2004).

Pentru ca evaluarea sd conduca la obtinerea de performante cu elevii
este necesar sa reflecte cel putin patru cerinte psihopedagogice:

*7 Marin Manolescu, (2002), Evaluarea gcolara —un contract pedagogic, Ed. Fundatiei ,,D.
Bolintineanu”, p. 176
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— itemii de evaluare sd urmareasca obiectivele cadru, de referinta si pe
cele operationale;

— cerintele din probele de evaluare sd vizeze atat nivelul de cunostinte
cat si pe cel al priceperilor si deprinderilor sau al competentelor formate;
este irelevanta situatia in care afli despre elevi ca stipanesc cea mai mare
parte din cunostintele predate, dar nu stiu sé le aplice In practica exprimarii;

— instrumentele de evaluare trebuie elaborate in asa fel incat sia ne
asiguram de diminuarea hazardului in evaluare; dacé neglijam acest aspect,
putem ajunge la concluzia cd avem o clasa buna care, in realitate, stipaneste
1/3 din materia supusa evaluarii;

— evaluarea nu se realizeazd pentru a le ardta elevilor cd nu invata
suficient, ci pentru a-i stimula, pentru a-i motiva sd obtind rezultate mai
bune, ardtindu-le zonele din continuturi asupra carora trebuie sd revina
pentru a le stdpani mai bine; amenintarea permanentd cu evaluarea nu se
recomandd, aceastd actiune este eficientd numai daci elevul participd cu
interes pentru a-si masura fortele.

Profesorul Ioan Cerghit (2002) arati ca, in pregatirea pentru evaluare,
urmarim sa gasim raspunsuri la urmétoarele intrebari:

— Ce se evalueaza? — obiectul evaluarii

— De ce se evalueaza? — semnificatia evaluarii

— Ce pagi trebuie facuti? — operatiile evaluarii

— In raport cu ce se evalueaza? — criteriile evalurii

— Cand se evalueaza? — momentul evaluarii

— Cum se evalueazd? — metode, tehnici, instrumente

— Cine evalueazda? — cine aplica instrumentele de evaluare

Demersul strategic al activitatii de evaluare, spun specialistii, presupune:

« stabilirea beneficiarilor evaluérii;

* stabilirea agentilor evaludrii (cine face evaluarea);

« stabilirea obiectivelor evaluarii;

* justificarea evaludrii (de ce este necesara);

» compatibilizarea manierei intrinseci de evaluare cu modul/tipul de
predare-invétare prealabila;

» identificarea constrangerilor;

* stabilirea naturii informatiilor ce se doresc obtinute;

* estimarea realistd prealabild a eventualei rezistente a celor ce vor fi
evaluati;

* asigurarea/procurarea/elaborarea instrumentelor de evaluare atat a celor
standardizate, ct si a celor construite;
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* plasarea optima in timp a debutului evaludrii i stabilirea duratei
acesteia;

* exprimarea optima pentru maniera de interpretare a rezultatelor eva-
ludrii, in functie de intentii:

— pentru clasificare;
— pentru conformare;
— pentru comparare etc.

* stabilirea modului de valorizare a rezultatelor/concluziilor evaludrii care
trebuie materializate in decizii postevaluative de recuperare/progres/schimbare
etc.

In invatamantul romanesc coexista 4 tipuri de specificare a obiectului
evaluarii:

a) evaluarea pe baza de competente; aceasta specificare reprezintd o
formd modema de evaluare;

b) evaluarea prin tipuri de performanta sau capacitafi; cerintele preci-
zeaza ce trebuie sa stie §i/sau sa faca elevul in urma unei/unor etape in formare;

c) evaluarea prin obiective operationale; inseamnd comportamente
observabile si masurabile care atestd invatarea unor cunostinte grupate intr-o
lectie, a uneia sau a mai multor unitati de invatare;

d) evaluarea prin continut; este folosita in situatia in care continuturile nu
sunt Tnsotite de obiective sau capacitati, ele sunt prezentate sub forma de tema.

in procesul evaluadrii se folosesc mai des trei termeni: itemi, tehnici,
instrumente de evaluare, pe care 1i explicim in continuare:

— Itemul pedagogic — este un element al unei probe de evaluare
exprimat printr-o intrebare care se integreaza in structura unei probe (Gilbert
de Landsheere, 1992, p. 173); itemul inseamnd sarcina de lucru plus
raspunsul asteptat (P. Lisievici);

— Tehnica de evaluare — reprezinta modalitatea de lucru a profesorului cu
elevul prin care obtine raspunsul la itemi; fiecare tip de item presupune o
tehnicé de evaluare; o proba cu mai multi itemi poate solicita mai multe tehnici.

Exista tehnici de evaluare pentru care existd un model complet al ris-
punsului corect §i itemi pentru care nu existd model de raspuns. Pomind de la
existenta sau nonexistenta modelului de raspuns, distingem doud tipuri de
tehnici:

— tehnica de evaluare ,,obiectivd’;

— tehnica de evaluare ,,subiectivd”.

Tehnicile ,,obiective” se pot folosi pentru evaluarea nivelurilor infe-
rioare ale cunostintelor, iar tehnicile ,,subiective” se pot utiliza pentru
evaluarea nivelurilor superioare.
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Instrumentul de evaluare este un test de evaluare, un chestionar, o
probd, o grild formatd, de cele mai multe ori, din mai multi itemi. Daca
instrumentul de evaluare urmareste un riaspuns mai dezvoltat, el poate fi
format si dintr-un singur item.

Modemizarea procesului de evaluare presupune §i realizarea intre
profesor si elev a unui sistem de relatii de: comunicare, cooperare, cola-
borare si autoevaluare.

Relatia de comunicare presupune faptul ci profesorul ii transmite
elevului modalitatea de evaluare a obiectivelor; la randul siu, elevul poate
sugera si alte forme pe care profesorul le analizeaza i apoi decide.

Comunicarea se realizeazd si dupd analiza rezultatelor. Profesorul 1i
aratd elevului unde are probleme §i ce trebuie si intreprindd pentru
rezolvarea lor. Elevul poate solicita sprijinul profesorului in acest sens.

Relatia de cooperare se poate manifesta intre profesor si elev, precum
si in interiorul grupului de elevi care are de rezolvat un proiect, o sarcinad
didactica mai complexa.

Relatia de colaborare poate f1 prezenta in diferite etape ale realizarii
sarcinilor, incat elevul sa simtd profesorul ca pe un apropiat al sdu, nu doar
ca pe o persoana care 1i vaneaza greselile si se bucura de insuccesele lui.

Aceeasi relatie se manifestd §i in analiza rezultatelor dacd profesorul
descoperd cauzele insucceselor si le oferd elevilor solutii pentru indreptarea
situatiei.

Autoevaluarea devine eficientd dacd elevul isi poate realiza propria
evaluare corectd. Profesorul trebuie sd-1 formeze pentru aceasta performanta.

In clasele ciclului primar aceste tipuri de relatii sunt necesare in
procesul de evaluare deoarece varsta copiilor determind o tratare a lor putin
diferita fatd de clasele mai mari.

444

9.5. Probe de evaluare la ,,Comunicare in limba romana
si la ,Limba si literatura romana”

9.5.1. Evaluarea la disciplina ,,Comunicare in limba romani”
la clasa pregititoare

Siin legéturd cu evaluarea, clasa pregititoare are o abordare specifica.

Evaluarea initiald se realizeaza la inceputul anului scolar i
urmdregte sa descopere nivelul achizitiilor din invagamadntul pregcolar cu
care incep studiul in Tnvatamantul primar. Formele de evaluare sunt apro-
piate de cele practicate in invatdmantul pregcolar.



322 ) Vasile Molan

In functie de observatiile obtinute prin evaluare initiali ne proiectim
drumul de-a lungul clasei pregititoare, de aceea organizarea evaluarii
initiale este deosebit de importantd. Precizdm cd aceastd etapa nu li se
anuntd elevilor, ea se desfasoard normal, ca orice activitate, doar profesorul
urmadreste aspectele pe care le evalueaza. Aceastd evaluare poate fi orald, in
cea mai mare parte, §i scrisd, daca profesorul a stabilit obiective pe care le
madsoara prin evaluarea scrisa.

Inainte de elaborarea itemilor, profesorii consulta fisele psihopeda-
gogice ale copiilor, intocmite de educatoare, fise care ii orienteazd in
organizarea evaludrii initiale.

Itemii se construiesc pentru a masura nivelul elevilor in domeniile:

a) dezvoltarea fizica, a sanatatii §i igienei personale;

b) dezvoltarea socio-emotionala;

¢) capacitati si atitudini in invatare;

d) dezvoltarea limbajului i a comunicirii;

e) dezvoltarea cognitiva §i cunoasterea lumii.

Asadar, la domeniul a) avem in vedere: motricitatea grosiera §i motri-
citatea finda, dezvoltarea senzo-motorie, starea de sanitate, de igiend §i de
securitate personald; la domeniul de la punctul b) urmarim: nivelul
interactiunilor cu adultii §i cu elevii de varsta lor, acceptarea diversititii,
formarea conceptului de sine, autocontrolul emotional §i expresivitatea
emotionald; la domeniul c), referitor la capacitdti §i atitudini in nvétare,
apreciem: curiozitatea §i interesul elevilor pentru cunostintele noi, initiativa
si perseverenta in invdtare; la domeniul d) avem in vedere: nivelul
limbajului §i al comunicarii, calitatea exprimadrii, atitudinea fata de carte,
nivelul auzului fonematic, aprecierea si folosirea mesajului scris, nivelul de
constientizare a mesajului scris, primele deprinderi de folosire a scrisului §i
la domeniul e) urmarim: nivelul gindirii logice si al rezolvarii de probleme,
stdpanirea primelor elemente de matematicd, capacitatea de explorare a
mediului inconjuritor si interesul pentru cunoasterea acestuia (UNICEF,
coord. cercetator Mihaela Ionescu).

De exemplu, pentru domeniul ,,.Dezvoltarea limbajului §i a comuni-
cdrii”, construim cerinte pentru a masura daca:

— participd la conversatii cu elevii de varsta lui i cu altii;

— intelege unele mesaje simple;

—raspunde corect la Intrebri;

— formuleaza corect intrebiri;

— foloseste corect pluralul si singularul;

— foloseste, in exprimare, pronumele potrivite;

— foloseste corect verbele la prezent, trecut i viitor;
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— sesizeaza sunetul de la Tnceputul cuvantului;

— foloseste corect propozitiile;

— prezinta o intdmplare folosind cel putin 3-4 propozitii ordonate logic;

—reda continutul unui text ascultat cu dimensiunea potrivita varstei;

— foloseste corect instrumentul si suportul de scris.

Evaluarea formativa se desfasoara pe parcursul anului scolar si are
un rol reglator asupra procesului. Ea ne ofera informatii asupra calitdtii
procesului si a nivelului de realizare a competentelor dupd analiza rezul-
tatelor. Un profesor reflexiv si responsabil face o autoevaluare a propriului
proces si ia deciziile potrivite privind ameliorarea procesului, inainte de a
stabili actiunile didactice pentru elevi.

Evaluarea organizatd in lectie urmndreste realizarea obiectivelor
operationale ale lectiilor, de aceea itemii se construiesc in functie de obiec-
tive avand in vedere urmatoarea structura posibila:

| Obiective | Itemi | Nivel de realizare |

Nivelul de realizare are in vedere performanta minimd obligatorie
pentru intreaga clasd, astfel incdt si se poatd spune cd: obiectivul se
considera realizat daca toti elevii au efectuat cel putin atat ...... din fiecare
item. Cu cei care nu au obtinut performanta minima, se formeazd o grupa
pentru lucru diferentiat timp de 1-2 sdptimani, dupa care grupa se dizolvi;
cand apar alte probleme se formeaza alte grupe.

Analiza rezultatelor realizate de elevi are un specific deosebit in clasa
pregatitoare. Ea trebuie sa reflecte, la inceput, elementele pozitive, dupa
care trecem la aspectele nerealizate, pe care le prezentim in forma mobi-
lizatoare, care sa evidentieze ceea ce mai avem de lucrat §i in care sd ne
manifestim increderea in posibilitdtile elevului de a face un efort pentru
obtinerea de performante superioare.

Nu sunt benefice, in cadrul analizelor, manifestari de
supdrare, de nemultumire, amenintari de orice fel, pentru ca
elevii isi pierd ugor increderea in fortele proprii, intrd in panicd,
se demobilizeazd. Pe elevii de 6 ani, mesajele cu tentd
mobilizatoare ii motiveazd. (Exemplu: ,,Am observat un progres la
tine, dar sunt convinsa ca vei putea sa depui un efort mai mare,
incat sa ne uimegti.)

Evaluarea formativa poate fi eficienta in situatia in care:

— obiectivele au fost realizate de cétre toti elevii;

— analiza rezultatelor s-a facut in asa fel incat elevii sa fie motivati
pentru noi performante;
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— analiza a contribuit la formarea competentei ,.de a invdta cum si
inveti”;

— elevul poate sé realizeze o autoevaluare a rezultatelor;

— s-au urmadrit atat cunostintele asimilate, cat si nivelul abilitatilor si al
atitudinilor;

— elevii au fost indrumati spre situatii variate de rezolvare;

— evaluarea nu reprezinta pentru elevi o amenintare;

— actiunea s-a desfasurat in asa fel incat elevii doresc sd mai participe
la evaluarn.

Evaluarea sumativa se desfasoard la sfarsit de semestru, la sfarsitul
anului scolar si are functii formative. Si aici se stabilesc obiectivele evaluarii
care derivd/izvordsc din competentele urmarite §i se construiesc itemii care
masoara fiecare obiectiv §i vizeaza cunostintele, abilitatile si atitudinile; este
bine ca itemii care masoara abilitatile sa fie in numar mai mare.

Dupa masurare, urmeaza analiza rezultatelor §i deciziile pentru semes-
trul sau anul scolar urmator.

Un profesor eficient face o comparatie a rezultatelor de la evaluérile
sumative cu cele de la evaludrile initiale, pentru a descoperi ceea ce s-a
adaugat in formarea elevilor.

9.5.2. Evaluarea la disciplina ,,Comunicare in limba romana”
la clasele I si a II-a

=9

Probele de evaluare la ,,Comunicare in limba romana” vizeazi forma-
rea celor patru abilitdti integratoare desprinse din competentele generale ale
ciclului primar: receptarea mesajului oral, exprimarea orald, receptarea
mesajului scris, exprimarea scrisd, precum §i formarea competentelor nece-
sare pentru fiecare.

Avand in vedere deprinderile mentionate mai sus, prezentim spre
exemplificare tipuri de probe de evaluare care se pot folosi la clasa I:

1) Obiectiv: Elevii vor fi capabili sd recunoasca sunetul a din mai
multe cuvinte, altele decit cele din textul studiat:

— si sesizeze locul sunetului 1n cuvant;

— sd gdseasca alte cuvinte care contin sunetul;

— sd foloseasca aceste cuvinte n propozitii.

Material de sprijin — Céantecul A, a, a/ Acum e toamna, da!

Intonarea primelor doua versuri ale cantecului.

Proba orala - set de intrebari.

a) Ce sunet Tnvatat astdzi/in lectia trecuta ati auzit? (a);

b) De céte ori sunetul se aude singur? (de trei ori);
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¢) In ce cuvinte auzim sunetul a? (acum, toamna, da);

d) Unde se afla sunetul a in fiecare cuvant? (acum — la inceput; toam-
nd — 1n interiorul cuvantului; da — la sfarsit);

e) Dati exemple de alte cuvinte care contin sunetul a;

f) Alegeti un cuvant care contine sunetul a si folositi-1 intr-o pro-
pozitie;

g) Formati propozitii cu alte cuvinte.

Fisia de consemnare a rezultatelor

. Nivel de performanta
Numele i —
Fixeaza locul Dau exemple de Folosesc
prenumele Recunosc - . PR
. sunetului in cuvinte care cuvantul in

elevilor sunetul . , -
cuvant contin sunetul propozitii

X X X

Matricea de evaluare

Descriptori de performanta

Competente urmarite

Strategii de evaluare

S B FB
- recunoasterea Conversatii euristice. Sa rezolve Sa rezolve Sa rezolve
sunetului; Observarea sarcinile de | sarcinile de | toate
- recunoagterea locului | comportamentului laa),b)c) |laa),b)c) [ sarcinile.
sunetelor in cuvinte; comunicativ. d). d), e).
- folosirea cuvintelor in
propozitji.

Daca se realizeaza primele trei performante, obiectivul este realizat.
Daca sunt elevi care nu realizeazad una/unele dintre performante, se
organizeaza activitdti specifice.

2) Obiectiv: Elevii sa despartd cuvintele in silabe. Elevii si formeze
cuvinte din litere si silabe.

Material de sprijin: jetoane.

rama fetitd rac car cartof

Proba orala

a) Spuneti cuvantul care denumeste prima imagine. Despartiti-l in
silabe. Care este ultima silaba? (-ma)

b) Dati-1 fetitei un nume care sd inceapa cu ultima silaba a cuvantului
rama. (Mara)

c) Adaugati la silaba ra- ultimul sunet invitat. Ce cuvant ati format?
(rac)

d) Schimbati locul sunetelor r si c. Ce cuvant ati format?
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e) La cuvantul car, adaugati o silabd ca sd formati un cuvant care
denumeste desenul din ultimul jeton.

f) Alegeti un cuvant care contine sunetul r.

g) Folositi-1 intr-o propozitie formata din trei cuvinte.

Observati! Cerintele fiecarui item sunt clare. Fiecare cerintd se afla
intr-o propozitie. Dacé itemul este exprimat printr-o frazi, elevii raspund la
ultima propozitie.

In clasa a II-a, cei mai multi elevi au formate deprinderile de citire si
scriere. In aceasti clasi ele se fixeazi, se consolideazi si se perfectioneazi
in vederea formarii la elevi a comportamentului de ascultétor §i de vorbitor.
Intrucat obtinerea performantelor dorite nu se realizeazi cu toti elevii odat3,
evaluarea ne oferd date §i informatii ca sa organizam procesul de formare
eficient pentru fiecare elev. De aceea se imbind probele orale cu cele scrise,
se observa elevii, 1n special cei cu probleme; pe parcursul rezolvarii sarci-
nilor acestia se grupeaza in functie de obiectivele nerealizate, pentru organi-
zarea activitatilor diferentiate.

Iatd cateva exemple de probe orale care vizeaza obiectivul ,,recep-
tarea mesajului oral”:

Elevii sunt anuntati cd li se va prezenta un mesaj oral. Este nevoie si
fie atenti, ca sa-l inteleaga si sa rezolve cateva sarcini in legétura cu el.

Mesajul:

Azi dimineatd am fost in parcul orasului. Acolo am vazut citeva
veverite. Ele zburau din copac in copac §i pareau ca niste mingi rosii de foc.

Elevii vor raspunde la urmétoarele intrebari:

1) Care este partea cea mai importantd din mesaj?

Partea importanta pentru ei poate fi faptul ca am fost in parcul orasului
sau ca am intalnit veveritele.

2) Ce cuvinte denumesc fiecare dintre partile importante mentionate?

Acestea pot fi,,parcul orasului”, ,,citeva veverite” si ,,mingi rosii de foc”.

3) De ce sunt importante aceste cuvinte?

Raéspunsurile pot fi:

— parcul orasului — pentru cé aratd unde am fost;

— cateva veverite — pentru ca aratd ceea ce este mai important din

parc;
— mingi rosii de foc — pentru cé aratd cum parea ,,zborul” veveritelor.
Aprecierea prin calificative:
Suficient Bine Foarte bine
Raspunde cu ajutorul Raspunde corect la doua Raspunde corect la trei
intrebarilor puse de invatator. | intrebari din trei. intrebari.
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Intr-o altd proba orald putem verifica in ce masura elevii deosebesc un
grup de propozitii de un text.

1. In excursie a fost frumos. | 2. Simbiti ne-am adunat in curtea scolii.
Seara ne-am intors. Plecam in excursie.
Copiii au céntat tot drumul. | Autobuzul a sosit la timp.
Autobuzul a venit la timp. Copiii erau plini de voiosie.
Piadurea rasuna de ciantecul | Ei au céntat tot drumul.
pasdrilor. Padurea verde ne-a primit cu bratele
deschise.
Cantecul pasdrilor se auzea peste tot.
Ne-am jucat.
Am cules flori.
Seara ne-am intors acasa.

Elevii citesc cele doua grupe de propozitii.

Intrebari:

1) Care grup de propozitii este un text?

2) Ce titlu ati da fiecarui grup?

Elevii vor observa ca nu se poate da un titlu primului grup.

3) De ce primul grup nu e text?

4) De ce al doilea grup de propozitii e un text?

Pentru a verifica dacd elevii ascultd cu atentie un mesaj, putem
formula un enunt in care sd strecurdm o propozitie care n-are legaturd cu
acesta. Copiii vor descoperi acea propozitie.

Prin alte probe orale se evalueaza capacitatea de a aseza propozitiile
intr-o ordine logica, pentru a alcitui un mesaj. in acest mod de evaluare
folosim la inceput trei-patru propozitii, pentru cd, daci ar fi mai multe,
elevii nu le-ar retine §i nu le-ar putea ordona corect.

Probele scrise sunt alte instrumente de evaluare. latd cateva exemple:

In cadrul studiului unor texte literare s-au retinut cuvinte si expresii
noi care vor trebui si intre in vocabularul activ al elevului. Competenta de
urmdrit, in acest sens, este ,,folosirea cuvintelor noi in mesaje proprii”. O
cerinta posibila poate fi:

Scrieti un text de 4-5 propozitii in care sd folositi §i cuvintele:
rasplata, a scanteia si a chiui.

Odatda cu studierea textelor literare, cuvintele si expresiile noi se
explica si, de cele mai multe ori, se folosesc 1n alte structuri, dar foarte rar se
mai revine asupra lor; de aceea sunt necesare asemenea evaluari.

Dupa studierea unui text se pot da diverse probe scrise.
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Luam spre exemplificare textul ,,Craiasa zdpezii”’, de Hans Christian
Andersen. Proba scrisa poate fi structurata astfel:
Puneti semnul x in dreptul rdspunsului corect.
a) titlul textului este:
O Bunica si nepotul
O Criiasa zépezii
O Albinele albe
b) in text sunt:
O 2 dialoguri
O 4 dialoguri
O S dialoguri
c) textul a fost impartit in:
O 3 fragmente
[0 4 fragmente
O S fragmente
d) personajele din text sunt:
e) raspundeti la urmétoarele intrebari:
« in ce anotimp se petrece actiunea?
* Cine sunt albinele albe?
« in ce se transforma fulgul cel mare?
f) Scrieti 4-5 propozitii in legatura cu continutul textului.
in functie de ritmul de lucru al elevilor, proba se poate da intr-o lectie
sau in doua. Calificativele se acorda astfel:

Suficient Bine Foarte bine
Rezolvarea primelor 4 cerinte. | Rezolvarea primelor 5 cerinte. | Rezolvarea corecta a celor
6 cerinte.

Pentru ca evaluarea sa fie ciat mai exactd, este necesar sa respectim
anumite cerinte:

— sarcinile didactice care urmaresc realizarea obiectivelor sd le fie
cunoscute elevilor;

— obiectivele se formuleaza in aga fel incat sd nu fie folosita sintagma
,cu/fdra ajutorul invitatorului”, pentru ci ,,ajutorul” nu se poate masura exact;

— performantele urmaérite se formuleaza fara nonperformante (exem-
plu: elevii sa scrie corect textul cu cel mult 3 gregeli).

Dacéd un text, pe care trebuie sd-1 folosim la dictdri ca sd evaludm
nivelul scrierii elevilor, contine ortograme necunoscute, cuvinte cu aglo-
merari de consoane etc. care nu fac parte din obiective, atunci cand dictdm
textul le spunem elevilor cum se scriu cuvintele respective.
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In situatia in care evaluarea prin probe scrise se realizeaza prin
povestirea textului, pornind de la un set de intrebari care urmaresc frag-
mentele textului, pentru cd la clasa a II-a programa nu prevede intocmirea
planului de idei $i continud cu alte sarcini didactice cum ar fi: completarea
unor enunturi prin care se urmareste intelegerea textului, descoperirea unor
insusiri ale personajelor din text etc.

Descriptorii de performanta ar putea fi:

Competentd urmarita: intelegerea mesajului scris.

Nr. item Foarte bine Bine Suficient

1 Raspunde corect la cele 4 | Raspunde corectla 3 Raspunde corect la 2
intrebari (daca s-au pus 4 | intrebari. intrebari.
intrebari) in legatura cu
textul.

2 Completeaza corect cele | Completeaza corect 3 Completeaza corect 2
4 enunturi. enunturi. enunturi.

3 Descopera cele 6 insusiri | Descopera 4-5 insusiri. Descopera 2-3 insusiri.
din text.

Asa cum am mai aratat, dupa aplicarea instrumentelor de evaluare
urmeaza analiza rezultatelor. in cazul prezentat mai sus, descriptorii de
performantd ne ajutd s aflam care sunt problemele elevilor in legatura cu
intelegerea mesajului scris §i sd organizdm actiuni de ameliorare a
procesului, de organizare a activitdtilor diferentiate. De asemenea, dupa
aplicarea instrumentelor de evaluare §i analiza rezultatelor putem identifica
si cauzele insucceselor unor elevi, cauze care tin de elevi §i cauze care sunt
determinate de calitatea procesului.

O abilitate importantd la clasa a II-a este §i elaborarea mesajului
scris. Dacd ne propunem sa verificim anumite aspecte care tin de mesajul
scris, ne stabilim obiectivele urmarite §i anumite cerinte ca:

» elaborarea unui text de 5-7 randuri pe o tema la alegere la care se pot
adauga cuvinte ca:

— scrierea corecta a cuvintelor care contin diftongii: ea, ia, ua;

— scrierea corecta a cuvintelor care contin pe ,yn” inainte de ,,b” side ,,p”;

— folosirea semnelor de punctuatie: virgula, punctul, doud puncte, linia
de dialog, semnele de intrebare §i de exclamare;

— scrierea cuvintelor uzuale etc.

Cerintele li se anunta elevilor Tnainte de redactarea textului.

Apoi se elaboreaza descriptorii de performanta.

In functie de obiective si descriptori se apreciaza produsele elevilor.

Dupa corecturd putem sd constatdm ca unii elevi au realizat partial
unele obiective, adica cei care au obtinut calificativele ,,bine” si ,,suficient”,
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sau altii nu au realizat o parte dintre obiective; cu acestia putem organiza
activitati diferentiate.

9.5.3. Evaluarea la disciplina ,,Limba si literatura romana”
la clasele a III-a si aIV-a

Una dintre abilititile care pot fi evaluate la clasele III-IV este citirea
corectd, fluentd, congstientd si expresivd. Pentru aceasta se stabilesc ore
speciale de 2-3 ori pe semestru.

Fiecare elev citeste textul in proza sau in versuri §i profesorul noteaza
daca s-au realizat, sau nu, criteriile date referitoare la calitatea citirii.

Citire corecta, fluentd, congstientd si expresiva.

Numele si . s - Pronuntia " - .

? Fara Fara .t Citire Citire Citire

prenumele literizare silabisire corectaa fluenta congtientd | expresiva
elevului cuvintelor t P

Realizarea sau nerealizarea unui criteriu se noteaza cu semnele plus
sau minus.

Pentru evaluarea citirii constiente a textului epic sau pentru intelegerea
acestuia se formuleaza itemi prin care li se solicita elevilor s aleaga dintr-un
grup de enunturi pe cele care se potrivesc textului sau sd completeze enunturi
cu secvente din textul citit. Alti itemi se pot referi la personajele textului, la
caracteristicile acestora.

Spre sfarsitul clasei a IV-a, itemii verificd daci elevii pot imparti un
text in fragmente logice, dacd formuleaza corect ideile principale si daca pot
povesti textul pe baza planului de idei. In legitura cu textele lirice, itemii
pot fi formulati in asa fel incat sa evaludm dacd elevii inteleg expresiile
frumoase ale textului — care, de fapt, sunt figuri de stil — daca le pot folosi in
alte structuri lingvistice, dacéd descopera tablourile prezentate in versuri etc.

Masurarea intelegerii mesajului scris se poate realiza §i prin formu-
larea unor baterii de intrebari referitoare la text, la care elevii trebuie sa
raspunda. Prin continutul lor, aceste Intrebari pun elevii in situatia de a-si
argumenta pdrerile personale, de a formula idei referitoare la anumite as-
pecte oferite de texte etc.

Pentru fiecare test de evaluare se elaboreaza descriptorii de performanta.

Nivelul deprinderilor de redactare a unui mesaj scris se poate evalua
prin itemi referitori la intelegerea textului, daca rezolvarea lor s-a cerut in
scris §i dacd descriptorii de performanta se referd si la calitatea scrierii,
precum §i prin teste speciale in care se folosesc dictari, autodictéri, elaborari
de mesaje scrise etc.
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Prezentdm, 1n continuare, exemple de itemi care pot fi folositi in
testele de evaluare la clasele a III-a si a IV-a.
Pentru evaluarea intelegerii mesajului scris (textul: ,,Vizita”, de L.L.
Caragiale), se formuleaza itemi ca:
1) incercuieste litera unde se prezinta corect informatia din text:
Domnul a fost in vizitd pentru a sdrbatori:
a) ziua de Criciun;
b) ziua onomastica a fiului doamnei Popescu;
¢) ziua de nastere.
In prezenta musafirului, Ionel:
a) std cuminte §i asculta discutia;
b) se duce 1n alta camera;
c) atdrnd toba la gat, incepe sa batd cu o ména si sa sufle in
trambita.
2) Personajele textului sunt:
a) Stefanita si prietenii lui;
b) Voda i taranii;
¢) Ionel, doamna Maria Popescu, musafirul si servitoarea.
3) Scrieti expresii cu inteles aseménitor (textul ,,Pace”, de O. Goga).
a) Luna picurd argintul ...............
b) Vede-atita impacare ...............
c) De trei glasuri legénata ............
4) Scrie raspunsuri la ntrebdrile: (se trec intrebdri in legéturd cu
textul) ...... Y 7 ?
5) Numeste doud trasaturi sufletesti ale personajului ................ s
prezintd actiunile din care reies acestea.
6) Alege ideea principald potrivitd fiecirui fragment (pentru fiecare
fragment se formuleazd mai multe idei din care numai una este corecta).
7) Alcédtuieste un text de 10-12 randuri pe baza planului de mai jos (se
da un plan de idei despre un text cunoscut).
Daca sunt bine organizate, evaludrile 1i oferd profesorului informatii
importante care pot sta la baza unor decizii referitoare la ameliorarea
procesului, la continuarea nvatérii, la revenirea asupra unor cunostinte etc.



Capitolul 10

JOCUL DIDACTIC iN LECTIILE DE
»COMUNICARE iN LIMBA ROMANA”
SI ,,LIMBA $I LITERATURA ROMANA”

10.1. Joaca. Joc. Joc didactic. Lamuriri conceptuale
10.2. Proiectarea si organizarea jocului didactic
10.3. Jocuri didactice folosite in lectiile

de ,,Comunicare in limba romana”
10.4. Jocuri didactice folosite in lectiile

de ,Limba si literatura romana”

Jocul pare si fie o activitate specifica a copiilor, dar, dacd ne uitdm cu
atentie in jur, descoperim tineri §i maturi care se joacd sau participa la
diferite jocuri. De aici se desprinde concluzia cd jocul ne insoteste toatd
viata. In timpul jocului omul se deconecteazi de la problemele zilnice si
traieste Intr-o lume fara griji care de fapt este trditd numai la varsta mica,
este lumea copiilor, deci omul matur reintrd fard sd vrea in aceastd lume
mirifica §i se concentreaza asupra regulilor jocului.

De-a lungul timpului, jocul a fost perceput ca:

— actiune proprie copiilor care exprima zicala ,,a face copilarii” (la
greci);

— bucurie, veselie (la romani);

— haz, gluma (la evrei);

— migcare ugoard, lind, care provoaca satisfactie (1a nemti);

— amuzament (la rusi).

La alte popoare, jocul este o actiune umana care oferd bucurii. Noti-
unea de joc are o paletd larga de interpretari: de la jocul copiilor la jocul de
rol si, apoi, la interpretarea unui rol la teatru.
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10.1. Joaca. Joc. Joc didactic. Lamuriri conceptuale

In legatura cu aceasta activitate se folosesc trei concepte: joacd, joc si
Joc didactic. Ele se deosebesc prin existenta sau nonexistenta regulilor sau
prin natura acestora.

Joaca, spre exemplu, nu presupune reguli. Cand copiii alearga liberi
prin curte nu trebuie sd respecte nicio reguld, ei se joacd, participa la o
actiune simplad. La joaca se antreneazd toti copiii, indiferent de pregitirea
lor, de abilitdtile pe care le au etc. De aici, poate, vine §i expresia ,,aceasta
este 0 joacd”, adicd e ceva foarte simplu, lucru care poate fi facut de oricine.

Fiind o activitate liberd, la alegerea copiilor, maturii nu trebuie si
intervind, pentru cd orice interventie deranjeazid. Ei pot sd supravegheze
discret si sa intervind atunci cand copilul poate fi in pericol.

Totusi joaca pare sd apartind varstelor mici. Cei mari devin
neindemanatici, pentru ca nu e ugor si-i imiti pe cei mici. Un exemplu ne da
Ion Creangi in ,,Amintiri din copildrie”. Desi nu mai erau copii, Nica §i
Dumitru migcd, in joacd, o stinca de la locul ei, iar aceasta o ia la vale,
distruge casa Irinucai §i 1i omoara caprele.

Jocul presupune reguli care trebuie respectate. Cine nu le respecta este
eliminat din joc, pierde jocul. Un joc cat de simplu are reguli; ,,Turca”,
»Hotii si vardistii’, ,,De-a v-ati ascunselea” sunt jocuri cu reguli. La
»dotron”, de exemplu, trebuie sd arunci piatra in patratel si sd sari intr-un
picior dintr-un patratel in altul, la ,,De-a v-ati ascunselea” stai cu ochii
acoperifi §i numeri pana unde s-a stabilit cu toti copiii in timp ce partenerii
de joc se ascund cat mai bine. Apoi incepi si-i descoperi pe ceilalti §i sa
atingi cu ména locul unde ai stat initial §i ai numarat. Daca cel descoperit
atinge primul locul respectiv, el castigd si celdlalt este eliminat, dacd nu,
este eliminat el. Congtient sau nu, in acest joc exista si o latura educativa.

Acelasi joc poate avea un set de reguli la un grup de copii i alte reguli
la altul. Acest lucru este determinat de faptul ca regulile se stabilesc de cétre
copii, ele nu vin de undeva ca fiind obligatorii.

Pregiatirea, organizarea §i desfasurarea jocului le apartin copiilor.
Interventia maturilor nu este acceptatd. Copiii nu-si fac probleme daca pierd
mai mult timp cu organizarea §i se joacd mai putin. Nu fac calcule in acest
sens, daca cele doud actiuni le-au apartinut. Maturii pot interveni atunci
cand copiii se afla in pericol sau cand ,,discutiile” dintre ei degenereaza.

I-am urmarit adesea pe copii in pregdtirea, organizarea §i desfa-
surarea jocurilor sportive (de fotbal, volei, handbal etc.) Au consumat ceva
timp pentru alegerea mingii cu care sda joace; pentru formarea echipelor
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le-a trebuit mult mai mult — preferinta este imposibil de inlaturat — si le-a
ramas pentru jocul propriu-zis destul de putin. Totugi, au plecat fericifi.
Cand maturii au intervenit in alcatuirea echipelor, jocul s-a desfasurat in
nervi, eventualele greseli nu le erau iertate celor care au fost impugi in
echipa lor; elevii au aceeasi atitudine la ora de sport, cand profesorul sta-
bileste echipele si nu motiveaza alegerile sale.

Lectia este perceputd ca o activitate organizata si deciziile profesorului
se respecta.

" Powivit afirmatiilor lui Johan Huizunga: ,Jocul este mai vechi decat
cultura, pentru cd notiunea de culturd, oricat de incomplet ar fi ea definita,
presupune in orice caz o societate omeneascd, iar animalele nu l-au asteptat pe
om ca si le invete s se joace. Ba chiar se poate afirma féra risc ci civilizatia
omeneasca nu a adaugat nici o caracteristica esentiald notiunii generale.”

Lucian Blaga descopera in jocul copiilor iubirea si intelepciunea:

,Copilul rade.
Iubirea si intelepciunea mea e jocul...”.

Tudor Arghezi priveste jocul copiilor din pozitia maturului. Intrucat
jJocul este o competitie, el presupune invingdtori §i invingi, castigtori si
perdanti etc.

Intr-un joc in care sunt antrenati creatorii, miza este interesanti:

.91 facuram si-o prinsoare
Cine poate scri mai iute
Stihuri vreo cateva sute.”
Lupta pentru castigarea jocului devine apriga:
,Impiartind un mar cretesc
Nu cumva ca sa jignesc
Pe tovarasii de coate
Mancand sferturile toate.”

(Jocul este o competitie §i, indiferent de varsta participantilor, in
timpul jocului se mai ,,dau coate”, se mai imping, se ,,faulteazd” — cum am
zice astizi ...).

Pornind de la ideea ca jocul le este caracteristic doar copiilor, unii
maturi nu acceptd ca §i ei s-ar putea juca, de fricd sa nu li se spuni ci ,,au
dat in mintea copiilor”. Pe acestia Arghezi ii indeamna:

,Poti inchide usile

De ti-e teama §i rusine

Sa te faci de ras ca mine”.
(T. Arghezi, Prefata)

In concluzie, jocul are reguli pe care copiii le respecta. Daca jocul este
coordonat de maturi, regulile sunt stabilite de acestia, dar sunt §i jocuri
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pentru care regulile sunt impuse de copii. Asa se explicd de ce aceleasi
jocuri au reguli diferite de la un grup de copii la altul. De multe ori §i
jocurilor imprumutate de la maturi li se modifici regulile, dacd sunt
coordonate de copii.

Jocul didactic are reguli, scopuri §i obiective didactice care urmaresc
formarea §i educarea copiilor. Ele sunt organizate si conduse de obicei de
catre profesori. Prin jocul didactic se fixeazé §i se consolideazad cunostinte,
abilitdti, deprinderi. Nu se transmit cunostinte noi, dar elevii pot beneficia
de informatii noi in plan orizontal, unii de la altii.

in legitura cu importanta jocului pentru copii §i in procesul de
predare-invatare, pedagogul Jean Chateau precizeaza: ,,Sa presupunem ca,
dintr-o datd, copiii nostri au incetat sd se joace, cd in scoald lectiile s-ar
desfasura in liniste perfecta, n-am fi distrasi de strigdtele si rasul lor. Atunci
n-am avea in preajma noastra aceasta lume a copiilor, care ne aduce griji §i
bucurii, ci un popor trist de pigmei stangaci si tacuti, lipsiti de inteligenta si
suflet.”®

Desi unii profesori tind spre aceastd atmosferd, lectiile frumoase/reu-
site nu se desfasoard intr-o lume de copii trigti, prea seriosi, care nu gtiu sa
zambeascd, executd doar comenzile care vin dinspre catedrd. Pe buna
dreptate se spune cd ,,un copil care nu stie sd se joace inseamnd un adult
care nu va sti sd gandeasca.”

Jocul didactic este perceput in literatura pedagogica si in procesul de
predare-invdtare ca mijloc de instruire §i educare a copilului deoarece,
potrivit particularitatilor de varsta ale scolarilor mici, invatarea prin actiune
este o formd accesibild si eficientd. Acest tip de activitate didacticd le
permite elevilor sd se joace, sa rezolve sarcini, sd concureze cu altii, si se
bucure de reusiti. Intrucit contine elemente de joc, uneori este folosit ca
mijloc de relaxare dar, dacid avem in vedere cd in timpul jocului didactic
elevul isi exerseazd cunostintele, se concentreazd ca sd nu greseascd §i
echipa lui sa piarda intrecerea, solicitd gindirea, imaginatia, creativitatea, ne
didm seama ca participarea la jocul didactic inseamna efort intelectual,
precum si solicitarea sistemului nervos. De aici tragem concluzia cé jocul
didactic este o activitate care solicita elevul, dar intr-o forma atractiva.

O altd caracteristici este aceea cid ,jocul implicd o trecere de la
incertitudine la certitudine. Dacé n-ar fi incertitudine in joc, acesta nu ar mai
fi atragator si nu ar mai prezenta interes. N-ar mai fi joc.”

Atractia copilului fatd de joc in procesul de invitare este evidenta,
pentru cd jocul didactic 1i creeaza bucurii care, la randul lor, i intiresc

58 Jean Chateau, (1972), Copilul i jocul, E.D.P., Bucuresti
¥ Al Gavenea, (1975), Cunoagterea prin descoperire §i invatare, E.D.P., Bucuresti, p. 237
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increderea in fortele proprii si contribuie la marirea capacitatii de munca. in
acest sens J.B. Caroll precizeaza: ,Numai introducidnd in munca efectuata
bucuria §i atractia jocului vom reusi sa intretinem atentia copilului §i si-i
dam forta psihologicd necesara indeplinirii muncii respective.”*

In joc copilul isi afirmi personalitatea, iar jocul este ,esenta si
ratiunea de a fi a copiliriei. Prin joc copilul aspiri la conditia de adult.”®' El
este, totodata, si ,,0 mare §i complexa scoala a vietii”.*

Jocul didactic pare o activitate ugoara prin forma pe care o abordeaza;
in realitate, el ,,are intotdeauna in mintea copilului o valoare functionala
imediatd sau tardiva. El pregateste numeroase adaptari i fixeaza achizitiile
apar progresiv in cursul dezvoltarii §i chiar faptul acesta, adaugat
spontaneitatii activitdtii ludice, explica folosirea lui atat de variata in scopuri
educative.”®

In literatura de specialitate, jocurile didactice au fost clasificate in mai
multe feluri. Iatd unul dintre ele:

— dupa obiectivele prioritare:

* jocuri senzoriale (auditive, vizuale, motorii, tactile);
* jocuri de observare (a mediului natural, social etc.);
* jocuri de dezvoltare a limbajului;
* jocuri de stimulare a cunoasterii interactive;
—dupa continutul instruirii:
* jocuri matematice;
* jocuri muzicale;
* jocuri tehnologice (de aplicatii, de constructii tehnice etc.);
* jocuri sportive;
* jocuri literare/lingyvistice;
—dupad forma de exprimare:
* jocuri simbolice;
* jocuri de orientare;
* jocuri de sensibilizare;
* jocuri conceptuale;
* jocuri-ghicitori;
* jocuri de cuvinte incrucisate;

% J.B. Caroll, (1979), Limbaj si gandire, E.D.P., Bucuresti, p. 5

® E. Claparede, (1975), Psihologia copilului §i pedagogia experimentald, E.D.P.,
Bucuresti, p. 96

2 Ursula Schiopu, Emil Verza, (1995), Psihologia vdrstelor. Ciclurile vietii, E.D.P.,

Bucuresti, p. 163
53 Emile Planchard, (1992), Pedagogie scolara contemporana, E.D.P., Bucuresti, p. 183
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—dupa resursele folosite:
* jocuri cu materiale;
* jocuri orale;
* jocuri pe baza de intrebari;
* jocuri pe baza de fise individuale;
* jocuri pe calculator;
— dupad regulile instituite:
* jocuri cu reguli traditionale;
* jocuri cu reguli inventate;
* jocuri spontane;
* jocuri protocolare;
— dupd capacitdtile stimulative:
* jocuri de miscare;
* jocuri de observatie;
* jocuri de atentie;
* jocuri de memorie;
* jocuri de gindire;
* jocuri de imaginatie;
* jocuri de limbaj;
* jocuri de creatie.

10.2. Proiectarea si organizarea jocului didactic

Jocul didactic isi dovedeste eficienta dacéd este bine ales si se desfa-
soara in conditii corespunzatoare.

in alegerea jocului didactic pe care-1 folosim in lectii avem in vedere:

— sd corespunda particularitatilor clasei;

— sd contribuie la realizarea scopurilor §i obiectivelor lectiei;

— sd atragd in activitatea de joc pe toti elevii clasei;

— sd contina reguli pe care elevii le pot respecta;

— s solicite elevii potrivit experientei lor de invatare;

— sa se refere la continuturi pe care elevii le stapanesc;

— s@ urmareasca aplicarea cunostintelor elevilor in situatii diverse.

Nu toate jocurile didactice se potrivesc unei clase de elevi; alegerea cu
grija a acestora conduce la succes. De exemplu, jocul ,,Eu spun una, tu spui
multe’’, care urmareste trecerea substantivelor de la singular la plural, se poate
folosi incepand cu clasa pregititoare chiar daci elevii nu stiu numerele
substantivelor. In situatia in care elevii stipinesc putine cuvinte, cand
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profesorul este preocupat in primul rind de imbogétirea vocabularului acestora
Jocul respectiv nu este potrivit pentru orele de limba si literatura romana.

Inainte de inceperea jocului, profesorul se preocupa de asigurarea unei
atmosfere afective potrivite, in care comunicarea cu elevii sa fie deschisa,
sincera, nestresantd. Intr-o atmosfera incordata jocul nu are eficient, iar
elevii nu sunt atrasi §i motivati pentru participare activa.

Organizarea §i conducerea jocului didactic presupun urmatoarele etape:

— introducerea jocului in activitatea didactica;

— enuntarea titlului jocului;

— prezentarea materialelor didactice folosite (daca este cazul);

— fixarea regulilor si explicarea lor;

— desfasurarea unui joc de probd, daci este necesar;

— executarea jocului didactic (de mai multe ori, pentru a solicita un nu-
mar mai mare de elevi);

— introducerea unor modificéri in joc §i producerea unor variante;

— evaluarea desfasurarii jocului (este nevoie de o evaluare mobilizatoare,
astfel Incét elevii sa doreasca alte rezultate in urmatoarele jocuri).

Prezentam, in continuare, jocuri didactice intalnite in diferite lectii.

In jocurile didactice se exerseaza cunostinte si abilititi, dar este nevoie si
de formarea unor atitudini potrivite pentru jocul respectiv.

Pe langd exersarea cunostintelor si a abilitatilor, jocurile didactice au §i
valente educative ca: socializarea, colaborarea cu partenerii, spiritul de
competitie, formarea de comportamente potrivite pentru situatia de castigator
sau perdant etc. Necesitatea respectarii regulilor este un alt element important,
deoarece de acum se formeaza atitudinea potrivita fatd de reguli stabilite sau
impuse, de aceea profesorul trebuie sa insiste pe acest aspect §i sd respecte
regulile jocului cu strictete, incat s nu se foloseasca expresia ,,Doamna mai
acorda o bulind grupei ..., ca rezultatul s fie egal, dacd acest drept nu se afla
printre regulile jocului.”

10.3. Jocuri didactice folosite in lectiile
de ,,Comunicare in limba romana”

Unul dintre jocurile extrem de placute in randul copiilor se numeste
»Mingea cilitoare”.

Prin intermediul acestui joc li se ofera copiilor ocazia de a socializa si
de a se cunoaste mai bine unul pe celalalt. De aceea, acest joc este
recomandat mai ales in primele zile de scoala.
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Elevii comunicé diverse lucruri despre propria persoana: nume, varsta
activitati preferate, sub forma de joc, intr-o atmosfera placuta si relaxanta.

Materiale necesare: o minge de dimensiuni potrivite

Forma de organizare: frontala

Desfasurare: Elevii sunt asezati in forma de cerc. Profesorul tine
mingea §i spune cateva lucruri despre propria persoana: Md numesc ..... Imi
place ..... etc. Cel care prinde mingea trebuie sa spuna cateva lucruri despre
el. Profesorul 1i poate sprijini pe unii elevi cu intrebari ajutdtoare. Dupa ce
un elev a incheiat prezentarea, ceilalti 1i spun: Ne pare bine sa te cunoastem!

Jocul se continua pana cand fiecare elev reuseste sa se prezinte.

Un alt joc, extrem de amuzant, care prinde la orice varsta, se numeste
s»»Ecoul”. Jocul este, de asemenea, potrivit mai ales in primele zile de scoala,
in timpul lectiilor, ori de cate ori i simtifi pe elevii dumneavoastrad obositi
sau plictisiti.

Prin intermediul acestui joc, copiilor li se oferd ocazia de a socializa i
de a se cunoaste mai bine unul pe celédlalt si mai ales de a retine numele
celorlalti colegi (sa retii 25-30 de nume este un lucru destul de dificil si
pentru noi, ca adulti!).

Forma de organizare: frontala

Desfasurare: Elevii sunt asezati in forma de cerc. Primul copil isi
rosteste numele §i realizeaza o miscare (de exemplu, ridici o méana/un picior/
sare etc.). Fiecare copil care urmeaza trebuie s@ rosteasca numele auzit §i sa
repete (imite) migcarea executatd de primul coleg. Cand toti au terminat de
rostit primul nume §i de imitat prima migcare, urmeaza al doilea copil si
jocul continud pana cand fiecare copil 1si rosteste numele §i realizeaza o
migcare pe care toti o imita.

Este important ca jocul sa se realizeze repede, ca un val. Starneste
multe rasete, pentru ca cel mici se vor intrece in a realiza migcari cat mai
caraghioase sau a imita cat mai bine migcarea colegilor.

Un alt exemplu de joc prin care copiii pot socializa §i pot comunica
multe informatii despre propria persoana se numeste ,,Cercurile”.

Forma de organizare: frontala, perechi, individual

Desfasurare: Colectivul de elevi se imparte in —
doud parti ca sa formeze doud cercuri concentrice. / —_— \
La semnalul profesorului (o bataie din palme), elevii /
din fiecare cerc se vor deplasa in sensuri opuse, asa { x \
cum arati imaginea. \ /
Cand profesorul spune STOP, elevii din cele \ ~ f

— 7

doud cercuri se intorc fatd in fatd (se formeaza \
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perechi de cate 2 copii). Ei incep sa@ discute pe o anumita tema, indicata inca
de la inceput de profesor, de exemplu: ,,Amintiri din vacanti”. Intr-un
scurt timp, elevii trebuie sa afle cat mai multe lucruri despre colegii pereche:
unde si-au petrecut vacanta, impreuna cu cine, ce au facut etc.

La semnalul profesorului (bataie din palme), elevii incep sa mearga
din nou, in sensuri opuse, ca in imagine. Jocul se poate repeta de 2-3 ori
(fiecare elev retine informatii despre alti 2-3 elevi), in functie de nivelul
fiecarei clase.

La final, fiecare copil trebuie sa redea, in fata clasei, informatiile
retinute. De exemplu: M a vorbit cu A si spune: A a fost la mare impreuna
cu pdrintii, §i la bunici, unde s-a jucat cu prietenii lui. A confirma daca
informatiile sunt corecte, d2 mana cu M si ii oferd o recompensd (un
abtibild, o bulind), apoi continua sa redea informatiile despre colegul cu care
a comunicat.

La clasa pregititoare, copiii despart cuvintele in silabe. Pentru a face
aceastd activitate extrem de amuzanta §i de placutd, ne putem juca ,,De-a
iepurasii”.

Forma de organizare: echipe

Materiale necesare: pungutd/saculet cu jetoane, recompense

Desfasurare: Colectivul de elevi este impartit in doud echipe egale.
Cele doua echipe (iepurasii albi i iepuragsii gri) se asaza pe doua linii, fata
in fata.

Un reprezentant din fiecare echipd extrage cite un jeton, rosteste
cuvantul ilustrat pe jeton (masina). Echipa sa trebuie sa execute atatea
sarituri cate silabe are cuvantul auzit.

Jocul continud pana cind prima echipd a ajuns la linia din centru
(unde putem aseza un co§ cu mere/morcovi ca recompensa).

'

!

Jocul ,,in natura”

Tot pentru exersarea despartirii in silabe, putem sd ne jucdm cu
materiale din naturd. Copiii culeg betisoare/pietricele/frunze. Pe rénd,
fiecare copil extrage cite un jeton, rosteste cuvantul ilustrat, toti copiii
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despart in silabe cuvéntul, apoi asazd un numar de frunze/betisoare/pie-
tricele egal cu numarul de silabe rostit.

Jocul ,,Siculetul fermecat”

Forma de organizare: 3-4 echipe

Materiale necesare: siculet cu jetoane care reprezinta personaje din
povesti, 3 imagini mari (planse din povestile in discutie)

Desfisurare: Pe rand, cite un elev din fiecare echipa extrage cite un
jeton din Saculetul fermecat, recunoaste personajul si povestea din care face
parte, asaza personajul in dreptul plansei corespunzatoare §i formuleaza un
enunt format din 2-3 cuvinte despre personajul ilustrat. Daca a agezat corect
personajul si a formulat un enunt corect, este aplaudat §i primeste o recom-
pensa (o bulind/un abtibild).

Jocul continud péana cand fiecare copil din clasa extrage un jeton §i
formuleaza enunturi.

La final, castiga echipa care a obtinut cele mai multe buline.

In vederea , incalzirii” degetelor pentru scriere la clasa I, jocul potrivit
este ,,Ploaia”, care are ca variante:
V, — copiii pun méinile cu degetele rasfirate pe masa si le ridica pe
rand;
V; — copiii bat cu degetele in masa din ce in ce mai repede §i spun:
pic, pic, pic ...
Pentru formarea auzului fonematic se folosesc jocuri ca: ,,Vantul”,
s Fierarul”, ,,Ciripitul pisarelelor”, ,,Ursul”, ,,Ceasul”, ,,Cantecul greie-
rasului”. Toate le solicitd elevilor sd pronunte onomatopee §i sd spuna ce
sunete aud. Jocul ,,Spune cum face...!” antreneaza elevii in pronuntarea
sunetelor r, ¢, g, s, z susceptibile de a fi pronuntate incorect, prin imitarea
sunetelor emise de unele animale. Exemplu: Spune cum face pisica atunci
cand doarme!; Spune cum face cucul!; Spune cum face porcul!; Spune cum
face gascanul!; Spune cum face albina cand zboara!.
In acelasi scop se pot folosi urmitoarele versuri ale copiilor, care pot
fi recitate sau cantate:
,»(a, ga, ga,
Gasca gagaie asa.
Mac, mac, mac,
Ratele se duc pe lac.
Pe crengute-n fel si chip
Vrabiile zic: Cip, cirip!...
Capra cata nu stiu ce
Si tot striga: Be, he, he!”
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Unele dificultdti se inregistreazd in pronuntia paronimelor. Pentru
evitarea greselilor se foloseste jocul ,,Spune dupid mine!”’. Dacd aceste
cuvinte sunt substantive, dupa pronuntie, copiii cautd imaginea potrivita.
(Exemplu: masa — casd; rac — lac; loc — toc; barza — varza etc.).

Unii copii fac confuzii in pronuntia sunetelor v si f, r si /. $i pentru
aceasta existd un joc: Ei se impart in doud grupe. Un grup isi alege un
cuvant care contine unul sau mai multe dintre sunetele respective. Adreseaza
intrebarea cétre grupul celdlalt: Cuvantul varza contine sunetul f ? Celalalt
grup raspunde. Cine realizeazd cele mai multe puncte castigd. Jocul se
numeste ,,Descoperi sunetul”.

Prin ,,Jocul silabelor” copiii exerseaza formarea de cuvinte pornind
de la o silaba. Jocul se desfasoara astfel: Copiii se impart in 2-3 grupe. Pe
catedra se afla cartonase cu mai multe silabe. Cate un elev din fiecare grupa
alege o silaba. Membrii grupei formeaza cat mai multe cuvinte pornind de la
silaba respectiva. Cuvintele se pronuntd pe rand de cate un copil. Cate
cuvinte corecte au format, atatea puncte primesc. Dacad unul pronunta gresit
cuvantul, pierde punctul. Dupa parcurgerea timpului stabilit jocul se opreste,
se calculeaza punctajul si se stabileste castigatorul.

Jocul ,,Pune alte cuvinte!” ii solicitd pe copii sa dezvolte propozitii
simple. Clasa se imparte pe grupe. Pentru fiecare grupa, profesorul transmite
o propozitie simpla. Copiii se sfatuiesc si o dezvoltd in timpul dat, cu cat
mai multe cuvinte. Castigd un punct grupa care a dezvoltat propozitia
folosind mai multe cuvinte. Nu primesc punct cei care au depasit timpul sau
au gresit. In caz de egalitate, fiecare grupa primeste un punct. Profesorul
anunta de la inceput cte propozitii vor dezvolta elevii.

Jocul ,,Giseste cuvinte care incep cu sunetul ...!”” urmareste
formarea auzului fonematic, dezvoltarea vocabularului elevilor si formarea
deprinderilor de exprimare. Clasa se imparte pe grupe. Profesorul transmite
fiecarei grupe un sunet corespunzitor alfabetului limbii roméne. Fiecare
grupd gaseste cit mai multe cuvinte care incep cu sunetul respectiv. Grupa
care giseste mai multe cuvinte in timpul dat cAstigd un punct. In caz de
egalitate se acorda un punct fiecarei grupe. Dupa verificare, se trece la faza
a doua a jocului. Elevii vor formula propozitii, in timpul dat, cu fiecare
cuvant gasit. Pentru fiecare propozitie corectd vor primi un punct. Castiga
grupa care obtine mai multe puncte. La inceputul jocului, profesorul anunta
cat timp acorda fiecérui joc.
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Acelasi joc se poate organiza cu alte cerinte: ,,Gaseste cuvinte care se
termind cu sunetul ...!”, ,,Giseste cuvinte care contin sunetul ...!”.
Cerintele jocului se pot extinde si la silabe: ,,Giseste cuvinte care incep cu
silaba ...!”, ,,Giseste cuvinte care se termini cu silaba ...!”, ,,Gaseste

cuvinte formate din cel putin trei silabe, care contin silaba ...!”.

Jocul ,,Silabe din literele ...!”” poate porni de la cerinte mai simple,
pe care sd le complicim din ce in ce mai mult. La inceput elevii se
organizeaza pe grupe. Fiecare formeaza cu alfabetul decupat silabe din trei
litere date intr-un timp stabilit de profesor. in acelasi timp se gindeste si la
cuvantul din care face parte. Se citesc silabele §i se acorda cate un punct
pentru silabele care fac parte din cuvinte care nu se repetd. Castiga grupa
care detine mai multe puncte. Jocul se poate complica prin trecerea de la
cuvant la propozitie.

Alt joc se numeste ,,Scara cuvintelor”. Clasa se imparte pe grupe.
Fiecare grupa primeste o literd. Elevii trebuie sa formeze, pornind de la
litera, cuvinte cu 2-3-4-5 litere. Cine formeaza mai multe cuvinte castiga
puncte. Jocul se poate organiza la clasele I si a I1-a.

Pentru a fi mai atractive, unele secvente din lectii se pot desfasura sub
forma de jocuri. De exemplu, dacad urmarim scrierea cuvintelor care contin
grupuri de litere sau diftongi, triftongi, hiat, impartim clasa pe grupe si
elevii 1si aleg un responsabil. Acesta primeste de la invatatoare 3-4 jetoane
cu obiecte in a caror denumire se afla grupuri de litere: diftongi, triftongi sau
hiat. Cand incepe jocul, responsabilul aratd desenul si elevii din grupa scriu
cuvantul care il denumesc. Fiecare elev care a scris corect denumirea
primeste un punct. Castigd grupul care are cele mai multe puncte. Jocul se
poate complica prin modificarea cerintei. Elevii scriu cuvantul si il folosesc
in propozitie.

10.4. Jocuri didactice folosite in lectiile
de ,Limba si literatura romana”

Alte jocuri au in vedere cunostintele de limba. In jocul ,,Giseste
verbul potrivit!” elevii, impartiti pe grupe, primesc 3-4 grupuri de cuvinte
scrise §i pe tabla, de fapt locutiuni verbale, dar nu discutdm acest lucru din
motive lesne de inteles. Elevii gasesc verbul corespunzitor, il scriu si
formeaza cu el propozitii. Se acorda cdte un punct pentru descoperirea
verbului potrivit §i cate doud puncte pentru scrierea corectd a propozitiilor.
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Orice greseald de scriere inseamnd pierderea punctelor. Jocul se poate
complica cerandu-le elevilor sa aseze propozitiile in ordine logica pentru a
alcatui un text. Pentru fiecare text bun, fiecare elev primeste trei puncte.
Pentru acest joc este necesar ca profesorul sd aleagad cu grija grupul de
cuvinte, astfel incat verbele corespunzatoare sa poata fi folosite intr-un text.
Pentru ca elevii sa fie atenti cum le construiesc, se precizeaza de la inceput
ca propozitiile vor face parte dintr-un text. Elevii le vor scrie pe o fisa,
pentru a putea fi verificate. Forma acestei secvente de joc i atrage pe elevi
si 11 face mai responsabili pentru ceea ce scriu, deoarece orice greseald
conduce la pierderea intrecerii pentru grupa din care fac parte.

Pentru formarea pluralului substantivelor, cunoscutul joc ,,Eu spun
una, tu spui multe” poate fi organizat in mai multe feluri, in functie de
obiective. La inceput, fiecare grupd scrie denumirea unui obiect care i se
aratd. Apoi formuleazi o propozitie cu acel cuvant. in faza a doua cuvéntul
respectiv se trece la plural, corespunzator expresiei ,,Tu spui multe”, si se
rescrie aceeasi propozitie cu toate modificdrile determinate de trecerea
cuvantului la plural.

Si exercitiile pentru formarea deprinderilor de caracterizare a unei
persoane pot lua forma unui joc. Elevii se impart pe grupe. Un elev desemnat
de grupa sa caracterizeazd pe un elev din cealaltd grupa. Are in vedere:
infatisarea, obiceiurile, elemente prin care se distinge de ceilalti (profesorul
restrange sau complica aceste aspecte, potrivit obiectivelor urmarite). Daca
elevul caracterizat este recunoscut de grupul lui, cel care l-a caracterizat
castigd un punct. In continuare, elevul care caracterizeazi se alege din
celelalte grupuri, astfel incat fiecare grupa sa caracterizeze cel putin doi elevi.
Jocul se numeste ,,Spune cine este!” Acest joc se poate desfasura dupa
parcurgerea unui text suport cu care s-a exersat caracterizarea personajului si
inainte ca elevii sa elaboreze un text in care sa caracterizeze un personaj sau o
persoana.

Dupa cum s-a vdzut din exemplele date, un joc se alege in functie de
obiectivele urmadrite §i se poate modifica dupa acestea si dupa particu-
laritdtile clasei. Acelasi joc se poate complica daca elevii sunt capabili de
perfomantele respective. Ca forma de activitate de invatare, jocul didactic
este atractiv prin actiunile din demersul sdu, prin faptul cad e o intrecere, ca
antreneazd un numdr mare de elevi §i pentru céd-i face responsabili de
rezultatele proprii §i de rezultatele echipei/grupei din care fac parte. Jocurile
didactice nu trebuie cautate neaparat in culegeri, ele pot fi modificate sau
inventate cu conditia sa respecte cerintele unui joc didactic. Consideram ca
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este important sa fim atenti §i la asa-zisele ,,inflorituri” in versuri sau in
proza, care insotesc jocurile §i nu au legétura cu obiectivele lor didactice. Se
pot ocoli si constructii de felul: ,,Eu spun mai lung, tu spui mai scurt, ,.Eu
spun urat, tu spui frumos” §.a.

Si in jocul didactic elevul trebuie obignuit cu limba literara corecta!



Capitolul 11
LECTURA LITERARA SUPLIMENTARA

11.1. Literatura pentru copii

11.2. Lectura literara ca disciplina scolara

11.3. Genuri si specii literare accesibile copiilor
din invdagamantul primar

11.1. Literatura pentru copii

Lectura literara suplimentara cuprinde textele literare citite de elevi
din proprie initiativad sau din ,,initiativa” parintilor ori la recomandarea celor
ce se ocupd de instructia copiilor. Pentru a fi corespunzatoare varstei, aceste
texte se aleg din ceea ce numim ,literaturd pentru copii’. in legatura cu
aceastda denumire au fost §i mai sunt discutii, deoarece se apreciaza ca exista
o singurd literaturd, iar impartirea acesteia pe varste nu are sens. De
asemenea, literatura pentru copii cuprinde atat texte din literatura romana,
cat si din literatura universald, accesibile copiilor. Ceea ce este important
este faptul ca tot ce li se recomanda copiilor pentru citit trebuie sa faca parte
din literatura romand sau literatura universald. Facem aceasta precizare
pentru ca unele culegeri de texte literare cuprind multe texte usoare, dar nu
fac parte din literatura pentru ca nu creeaza emotii §i sentimente.

George Cilinescu considera ca specificul literaturii pentru copii este
viziunea despre varstd: , Totusi fondul etern va fi infatisat copiilor intr-o
viziune speciald, cum e, de pilda, aceea a basmului. Dar basmul intereseaza
si pe omul matur”. (George Calinescu, Cronicile optimistului, 1964)

Discutdnd despre literatura pentru copii, unii considerd ca e doar
literatura care educa, dar criticul literar Nicolae Manolescu face precizari in
acest sens: ,,ceea ce face caracterul specific al literaturii pentru copii nu
trebuie identificat cu caracterul educativ al foarte multor texte literare (oricare
poate fi speculat in multe texte). Literatura pentru copii nu acoperad sfera
educatiei lor.” (Nicolae Manolescu, Literatura pentru copii, in Romania
literard, nr. 25/1997, p. 1) In acelasi articol, Nicolae Manolescu descopera o
trasdturd importantd a textului literar pentru copii, umorul; fiind cunoscut
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faptul ca multi copii recepteaza pozitiv umorul §i sunt atrasi de el, textele
literare cu umor sunt citite cu placere. intr-un manual mai vechi exista un text
in care se povestea ca o femeie a plecat la piata si a lasat acasa doi copii, 0
fetitd si un baiat. Cand s-a intors, i-a intrebat ce au facut in lipsa ei. Fetita a
raspuns: ,,Eu am spalat vasele”, iar baiatul: ,,Eu am strans cioburile”. Elevii au
fost incantati §i au vrut sa citeasca singuri textul. Nicolae Manolescu a facut o
analiza a textelor literare din manuale §i a constatat ca ,,un defect major al
manualelor: n-au haz, nu amuz3, uitdnd ca instructia cu cei mici trebuie sa
aiba sare §i piper”.

O mare parte a textelor literare au un pronuntat caracter formativ §i
educativ. in acest sens, George Cilinescu spunea: ,,Copilul se naste curios
de lume si nerdbditor de a se orienta in ea. Literatura care i satisface
aceastd pornire il incantd”. Tot sub aspect formativ apreciem ca literatura
dezvolta, fixeaza §i nuanteaza vocabularul copiilor, din textele literare copiii
retin cuvinte noi §i observd variante de forme si folosire a lor. Pe de alta
parte, in textele literare ,,copilul descopera modele de viata pe care ar dori sa
le urmeze, se identificd de multe ori cu personajele, indeosebi cu cele
pozitive. Asa se explica si problema pe care o au profesorii de la clasele I-
IV, cind dramatizeaza unele texte” pentru cid nu gisesc elevi care sa
indeplineasca roluri negative.

Si sub raport estetic, textele literare autentice inrfluenteaza dezvoltarea
copiilor, formarea lor pentru a aprecia frumosul din literatura.

11.2. Lectura literara ca disciplina scolara

Ora de lectura a fost inclusa si a disparut de mai multe ori din planul
de invatamant. Daca nu mai este mentionata in plan, nu inseamna ca nu mai
intra in atentia profesorului, lectura suplimentara a elevilor fiind indrumata
in continuare.

Pentru ca cititul cartilor sa se transforme in deprindere, sa se realizeze
cu placere si sd devind o necesitate, este nevoie ca scoala sa actioneze in
aceasta directie de la varstele corespunzatoare claselor mici. Un om care nu
simte nevoia sa citeasca pana la maturitate nu se mai apropie usor de carte,
iar cultura lui este incompleta.

Interesul pentru cititul cartilor nu vine din obligatii, din frica pentru
notd, ci dintr-o dorinta interioard care se cultiva de catre profesor §i
parinfi. Cei doi factori trebuie sa conlucreze, caci altfel nu se realizeaza

8 Vasile Molan, (2007), Lectura literara suplimentara, M.E.C., P.I.R., p. 3
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nimic; eforturile profesorului sunt fird valoare dacd parintii nu creeaza
conditii §i timp de citit pentru copil, cum nici incercérile parintilor de a-1
face pe copil sa citeasca nu duc la rezultate dacd profesorul nu manifesta
interes. O societate in care cei mai multi membri ai sdi nu au un nivel minim
de cultura nu poate progresa.

Aceastd dorintd de culturd vine intai din lecturd si se continud cu
celelalte domenii. Nu poti sa intelegi o piesa de teatru daca n-ai infeles intai
o carte cititd, nu poti fi ,,consumator” de culturd daca n-ai citit nimic; un om
care citeste traieste altfel unele sentimente decat cel care n-a deschis o carte.

Lectura literard suplimentard nu trebuie sa lipseascd, pentru cd se
realizeaza din initiativa elevului §i doar studiul textelor literare sau al
fragmentelor de texte din manual nu este suficient pentru apropierea copi-
lului de carte.

indrumarea lecturii este o sarcina nobila pentru profesor, deci trebuie
realizata cu noblete. Daca avem o oarecare vechime in invatdmant, ne putem
da seama cé elevii se deosebesc de la o generatie la alta cel putin sub
raportul lecturii. Ceea ce ne ofera societatea acum nu este motivant, pentru
cd sunt oameni care traiesc bine desi n-au citit nimic in viatd §i nu sunt
»consumatori” de culturd. Chiar daca este asa, rolul scolii in indrumarea
lecturii trebuie s se intireasca. in primul rand este necesar sa studiem cu
atentie elevii §i sd observam ce texte ii atrag, ce le stimeste interesul, ca sa
putem sa le recomandim pe cele mai potrivite. Din studiile facute de noi
reiese ca unii elevi, de exemplu, din clasele mar §i mai ales baieti, nu mai
doresc basme cu Fat-Frumos, zmei, pitici etc., ci vor ceva asemanator, dar
mai aproape de zilele noastre, adicd povestiri stiintifico-fantastice, fetele
sunt atrase de anumite texte lirice etc. De aici retinem ca@ indrumarea lecturii
trebuie sa se realizeze in relatie cu interesul si gustul elevilor §i cu nevoia lor
de formare §i educare. De asemenea, profesorul are datoria si-i trezeasca
elevului interesul pentru cititul cartilor, dar sa-i §1 mentina acest interes.
Indrumarea consta si in formarea deprinderilor de lucru cu textul literar si de
intelegere si valorificare a continutului acestuia.

In recomandarea textelor, profesorul mai are in vedere puterea de
intelegere a elevului, capacitatea lui de asimilare, in functie de care reco-
manda, sau nu, anumite texte cu actiune complicata sau simpla, de intindere
mai mare sau mai mica.

Lectura suplimentard a elevilor se regaseste in planificérile calenda-
ristice. Profesorul refine, din totalul de ore al disciplinei la fiecare clasd, un
numdr de ore care le va folosi pentru indrumarea lecturii. [n aceste ore de
lectura se va verifica ce au citit elevii i li se va trezi interesul pentru aceste
texte pe care urmeazd sd le citeasca.
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Lectia de lectura se deosebeste in structura i continut de lectia
obisnuita de literaturd in care se studiazad textele literare din manuale.

Elevilor din clasa pregititoare si din clasa I profesorul le citeste
anumite texte i le valorificd dupd puterea lor de intelegere. In clasele II-IV
lectura literara suplimentara este independenta.

Pentru lectiile speciale de lectura elevii pregatesc anumite teme, despre
care facem unele precizari. Am stabilit ca pe elev nu-l obligam sa citeasca, ci
il educam pentru lectura prin motivare puternica pentru aceastda activitate.
De aceea nu trebuie sa exageram cu temele pentru lecturd prin care sa-1
aglomeram peste masura. In caietul de lectura, elevul ar trebui si noteze:

- la clasa a II-a: titlul operei citite §i autorul;

- 1a clasa a III-a: titlul operei, autorul, personajele, cu citeva caracteris-
tici sau elemente care l-au impresionat din text: actiuni, tablouri, descrieri,
expresii frumoase; in caietul vocabular se trec cuvintele si explicatiile lor;

- la clasa a IV-a: titlul operei si autorul, rezumatul continutului,
pentru textele narative, iar pentru cele lirice: imagini, tablouri, expresii
frumoase; pentru anumite lectii in care se discutd opera unui scriitor sau se
dezbate o anumitad tema, elevii pot prezenta unele compuneri/referate, daca
au fost invatati cum se intocmesc, materiale care fac apoi parte din por-
tofoliul personal.

Lectia de lectura are un demers specific. Ea incepe cu verificarea
temei §1 aprecierea ei. Profesorul verifica temele , face aprecieri asupra lor
si aduce precizari cu privire la temele urmitoare. In continuare, se
organizeaza discutii in legaturd cu confinutul textelor citite. Acest moment
trebuie bine organizat, in sensul cd profesorul se pregiteste cu seturi de
intrebari cu privire la continutul textului, la caracterizarea unor personaje, la
descrierea unui colt din natura, a unui anotimp etc. in situatia textelor lirice,
profesorul verifica daca au fost intelese bine i, daca este cazul, decodeaza
textul dupa schema cunoscuta.

Este de retinut un aspect important: chiar atunci cand toti elevii unei
clase au citit ce le-a recomandat, bucuria profesorului nu este completa
daca elevii nu au ingeles textul sau nu l-au inteles bine. Aceste discutii
despre text au rolul sd lamureasca acest aspect, incat elevii s@ traiasca
sentimentele §i emotiile generate de textele citite, sd beneficieze de virtutile
lor afective.

Pentru ca lectura literara sa-si indeplineasca functia sa formativ-
educativa, se desfasoara exercifii de valorificare a continuturilor textelor. In
aceste exercitii, elevii indeplinesc diverse roluri in situatii de comunicare,
pornind de la ideile date de text, urmarindu-se atit indeplinirea rolului
(emitdtor, receptor, autor de mesaj), cit si formarea deprinderilor de
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exprimare, imbogatirea, fixarea §i nuantarea vocabularului, formarea price-
perilor de a dezvolta o idee i de a o sustine cu argumente clare §i sigure.

In lectia de lecturd elevii trebuie sd se simtd liberi, nestresati, fara
inhibitii, fard teama calificativului.

In partea a doua a lectiei se recomanda texte noi pentru citit §i se
trezeste interesul elevilor in legaturd cu acestea. Este o etapa importanta
pentru cd de organizarea ei depinde atitudinea pozitiva a elevului fatd de
cititul textului. in primul rand, profesorul trebuie sa se convinga de faptul ci
textele recomandate se gasesc in biblioteca scolii, a localitétii, in bibliotecile
personale ale elevilor; poate stabili chiar un circuit al acestor carti.

Cu notiunea de ,,bibliotecd” intdlnirea are loc mai intdi in pregcolaritate.
De data aceasta insa ,,sectorul Biblioteca” este adaptat segmentului de varsta
respectiv. Este de dorit ca aceastd activitate sa fie cunoscutd de cei care
predau la clasele I-IV, tindnd cont ca elevii gcolii provin in mare parte din
aceeasi gradinita, deci au beneficiat de aceleasi materiale.

Pentru clasa pregititoare si clasa I textele se citesc de cétre profesor.
Important este sa le alegem pe cele accesibile si atractive pentru ei. Daca le
prezentam texte pe care nu le inteleg, 11 indepartam de lectura literara.

Maiestria profesorului se dovedeste si in aceasta etapd, pentru ca, in
cuvinte putine, dar bine alese si imbinate, trebuie sd determine o clasa de
elevi sa asculte sau sa citeasca un text literar pe care nu-1 cunosc.

Iata, spre exemplificare, un asemenea moment:

- daci recomandam textul ,,Bunica”, de Barbu St. Delavrancea:

,»Voi vi iubiti bunicii? De ce? Cum isi arata ei dragostea fatd de voi?
Dar voi cum le aratati ca-i iubiti? Vreti s@ cunoasteti o altd bunica? Si ea isi
iubeste nepotul, dar si nepotul o iubeste. Daca o sa cititi textul ,,Bunica”, o
sd cunoasteti o bunicuta care ii aduce nepotului daruri, 1i spune povesti, §i
astfel nepotul trece in lumea viselor fara sa-si dea seama.”

- daca recomandam textul ,,Punguta cu doi bani”, de Ion Creanga:

,»Ati auzit de Ion Creanga? Ce ati mai citit din opera lui? A fost un
mare povestitor §i a scris multe povesti pentru copii. in una dintre acestea
este vorba despre un mos si o baba, care aveau mosul un cocos si baba o
gdina. Cocosul mosului doar canta, pe cand gaina babei facea oua §i mosului
nu-i didea. Mosul a alungat cocosul de acasia. Pe drum cocosul are multe
aventuri, dar iese victorios §i se intoarce acasa cu bogitii nemasurate, pe
care i le-a dat mosului. Vreti sa aflati ce s-a intdmplat apoi §i cu baba?”

- dacd recomandim poezia ,,Somnoroase pisirele”, de Mihai
Eminescu:
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,»Ati auzit de Mihai Eminsecu? Ce poezii scrise de el ati citit? Ati fost
vreodatd in padure cand se lasa seara? Ce ati observat? Poetul este un fin
observator al frumusetilor naturii patriei §i stie cum sd ni le prezinte in
cuvinte frumos mestesugite. Iata, in padure s-a lasat seara, pasarelele s-au
adunat pe la cuiburi §i poetul ne mai spune:

Doar izvoarele suspina,

Pe cand codrul negru tace;

Dorm si florile-n gradina
Dorm in pace.

Versurile se citesc in soapta
Aceste versuri nu se pot citi decdt printr-o madiestritd ,.captare a
atentiei”.

- dacd recomandam textul ,,Negutitorul florentin”, de Petre Ispirescu:

»Atl auzit de Vlad Tepes? A fost domnitorul Tarii Romanesti, care
este o parte din tara noastra de azi. Se spune ca in timpul domniei lui Vlad
Tepes era o ordine atat de mare in tard, incat puteai sa lasi punga cu bani pe
drum si nu ti-o lua nimeni. Nu va vine s credeti? $i un negutdtor din
Florenta, din Italia de azi, nu a crezut acest lucru cand a trecut cu marfa prin
Tara Romaneasca, dar s-a convins. Vreti sa aflati cum?”

- daca recomandam schita ,,Vizita”, de L.L. Caragiale:

,Vol ati vdzut copii neastampdrati? Ce fac ei? $i eu cunosc un
asemenea copil. il cheama Ionel. Desi era mic, el dorea si parda mare. in
timp ce mama lui vorbea cu un musafir, el a inceput sa cinte din trimbita i,
dupd multe alte nebunii, a pus dulceatd in galosii musafirului. Vreti sa-1
cunoasteti §i voi?”

Asemenea prezentdri pot avea mai multe forme, profesorii le gasesc pe
cele mai potrivite pentru cad numai ei isi cunosc bine elevii, nivelul lor de
intelegere, experienta lor de invatare. Intentia noastrd are ca scop sa
ilustreze cateva forme de desfasurare a orei respective.

11.3. Genuri si specii literare accesibile copiilor
din invdgamantul primar

In recomandarea textelor literare pentru elevi avem in vedere reali-
zarea unui echilibru intre genuri §i specii.

Din cercetdrile noastre a rezultat ca pot fi accesibile §i atractive
urmatoarele genuri §i specii:
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- pentru clasa pregatitoare sau clasele I-1I:

colinde
cantecul de leagan
lirica populara ghicitori
genul liric proverbe
folclorul copiilor

lirica clasica pastelul
1mnul
oral (popular) ——— in proza basmul
: snoava
genul epic in versuri—— legenda
scris (cult) 4 schita

in prozai {
povestirea

Textele recomandate trebuie si fie de dimensiuni mai mici, cu un
numar mic de personaje, sa nu contind abateri de la limba romana literara.
- pentru clasele III-IV

colinde
lirica populara ghicitori
proverbe zicatori
genul liric pastelul
lirica culta 1mnul
epigrama
cantecul

legenda

in versuri
0ral< basmul
in prozﬁ<legenda
snoava
in versuri fabula
tlegenda
genul epic schita
scris povestirea
in proza povestea
nuvela
romanul

genul dramatic——————— sceneta
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Pentru aceste clase textele pot fi mai ample, cu mai multe personaje,
cu putine cuvinte necunoscute §i, de asemenea, fara multe abateri de la
limba roména literara.

Este de retinut faptul ca: recomandand texte care depasesc puterea de
intelegere a elevilor, de mare intindere, cu multe personaje, cu actiuni intre-
rupte si reluate dupa prezentarea altor activitdti, nu motivam elevii pentru
cititul cartilor ci, din contra, ii indepartam.

Pentru o mai buna orientare in textele literare ce pot fi recomandate
elevilor pentru citire, ne vom opri asupra prezentarii succinte a unor elemen-
te care le caracterizeaza®.

Colind/colindi este o specie din lirica populara al cérui continut este
legat de mari sarbdtori religioase: Craciunul, Pastele, Anul Nou. George
Cilinescu opina ca aceste colinde apartin intr-un fel artei dramatice, fiind
niste declamatii carora melodia le stinge considerabil cromatismul de fresca,
si totodata epicii, fiind balade §i basme laolaltd. (G. Calinescu, Principii de
esteticd, p. 316).

Una dintre colinde, rostita cu ocazia Nasterii Domnului, este ,,Steaua’:

Steaua sus rasare
Ca o tainad mare...
C3 astazi curata,
Prea nevinovata,
Fecioara Maria
Naste pe Mesia...

Este bine ca aceste colinde si fie studiate §i la scoald, pentru ca ele
apartin spiritualitdtii populare, iar constientizarea lor 1i ajutd pe copii sa le
valorifice potentialul afectiv.

Cantecul de leagin, asa cum arata i numele, este interpretat de catre
mama sau o altd persoand, de obicei feminina, pentru a adormi copilul mic.
Dat fiind scopul pentru care este folosit, cantecul se caracterizeazd prin
simplitate, muzicalitate §i incarcatura afectiva®. El se interpreteaza cu voce
calda, pentru a crea o atmosfera de calm, in care copilul trebuie sd adoarma.
Repetarea unor structuri la anumite intervale da impresia de liniste. Conti-
nutul cintecului arata dorintele mamei in legatura cu viitorul copilului.

Acel moment al adormirii copilului mic l-a inspirat si pe St. O. losif in
crearea poeziei ,,Cantec de leagin”, inchinata fetitei sale, Corina.

%3 Vasile Molan, (2004), Literatura romdnd, curs, Universitatea Bucuresti
8 Tudor Vianu, (1973), Arta prozatorilor romdni, Ed. Eminescu, Bucuresti
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Cantecul de leagédn este accesibil copilului de 6-8 ani, care il inter-
preteaza cu placere, pentru ca la aceastd varsta linia melodica specifica ii
atrage, iar copiii simt nevoia sa-i ocroteasca pe cei mici.

Ghicitoarea a fost numitéd de Aristotel ,,0 metafora bine compusa” si de
criticul literar Tudor Vianu, o ,,alegorie deschisa™’. Este o specie a literaturii
populare care vine din cele mai vechi timpuri, din vremea cand era folosita ca
instrument de testare a iscusintel tinerilor atunci cand erau supusi la mai multe
incerciri. in unele zone din tara noastra se folosesc in ritualul de nuntd, cand
mirele vine sa ceara mireasa. Reprezentantii miresei 1i adreseazd intr-un
scenariu mirelul sau ,suitei” sale o serie de ghicitori §i, in functie de raspuns,
hotarasc daci le dau, sau nu, mireasa. In basme intAlnim ghicitori folosite
pentru incercarea istetimii unor personaje sau chiar a cititorilor, in vremurile
noastre ghicitorile au rolul de a stimula inteligenta, de aceea se folosesc cu
succes in invatimantul prescolar si primar.

Ghicitorile sunt create de popor pe baza unor experiente de viata acu-
mulate de-a lungul anilor §i exprimd in mare parte caracteristici ale
acestuia.®® Ele sunt structurate in doua parti:

- prezentarea, pe scurt, a obiectelor (fiinte, lucruri, fenomene etc.); ca
figuri de stil se folosesc: perifraza, alegoria, personificarea, metonimia;

- raspunsul, care confirma legatura cu descrierea initiala.

Exemplu:

,»Vin oite de la munte
Cu stelute albe-n frunte” (zapada)
Poetul Tudor Arghezi a scris poezia ,,Alfabetul”, care cuprinde o suitd
de ghicitori in legatura cu literele alfabetului. Exemple:
O sé-ti fac o intrebare:
Cine-i gol, rotund §i mare?
0)
{i atama de cildura
Péana-n praf limba din gura.
(R)

in proverbe si zicitori poporul valorifica un intreg tezaur de intelep-
ciune, folosind un limbaj metaforic cu o putere de sugestie deosebita.
Acestea prezinta fapte, conceptii, atitudini ale omului, scotand in evidenta
ascutimea mintii §i experienta de viatd sau observatii asupra vietii.

7 Ion Buzasi, (1999), Literatura pentru copii (note de curs), Ed. Fundatiei ,,Romania de
maine”, Bucuresti, p. 16

®8 Elena Niculita- Voronca, (1998), Datinile si credintele poporului romdn, vol. 1 si 11, Ed.
Polirom, lasi (prima aparitie — 1903, Cernduti)
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Proverbele sunt norme morale cu un grad ridicat de generalitate.
Exemple:
,"Cine se scoald de dimineata departe ajunge.”
,Lenesul mai mult alearga §i scumpul mai mult pagubeste.”
Intrucat proverbele circula pe cale orala prin toate regiunile tarii, ele
cunosc si o mare diversitate.
Asa cum remarca G. Cosbuc, unele proverbe au forme stereotipe:
,»Nici in carutd, nici in teleguta.”
,Nici in car, nici in carutd, nici pe jos desculta.”
,,Mai bine un dram de minte, decit un car de noroc.”
,Cine sapa groapa altuia cade singur in ea.”
(din Cornelia Stoica, Eugenia Vasilescu, pag 49).
Zicatorile exprima observatii asupra vietii.
»~Nemultumitului i se ia darul.”
,,Graba strica treaba.”
Proverbe si zicdtori se gasesc in multe dintre creatiile scriitorilor nostri:
Ion Neculce, Dimitrie Cantemir, Costache Negruzzi, Mihai Eminescu, Ion
Creangd, Mihail Sadoveanu, Tudor Arghezi s.a.
Anton Pann grupeaza tematic aceste creatii in ,,Culegere de prover-
buri” sau ,,Povestea vorbei’.
Ghicitorile, proverbele si zicatorile recomandate copiilor trebuie sa
indeplineasca anumite criterii:
- limbaj clar si sigur;
- intelepciunile accesibile copiilor, usor de explicat.

Folclorul copiilor este o categorie distinctd care cuprinde creatiile
realizate de copii. Ele prezintd imagini din viata oamenilor, in special din
familie, a animalelor si a plantelor. Limbajul folosit se distinge prin simplitate
si muzicalitate. Procedeele artistice mai des utilizate sunt: diminutivele,
invocarea, repetitia, comparatia, dialogul etc.

Umorul si personificarea sunt alte mijloace artistice folosite in can-
tecele copiilor, de exemplu in ,,Céantecul curcanului’:
Sac ca n-ai margele,
Rosii c-ale mele,
Sac ca n-ai oprege
Cin’te mai alege?”

Folclorul copiilor poate fi grupat in:
- Cantece formula, creatii in care se invoca anumite forte ale naturii.
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,,Jesi Soare, din inchisoare
Caci te tai,

C-un nai

C-un pai

Cu sabia lui Mihai.”

,,Lund, Luna noua
Taie painea-n doua

- 99

Si ne da si noua.

,Auras-pacuras,
Scoate-mi apa din urechi
Ca ti-oi da parale vechi.”

- Recitativele numdratori sunt versuri rostite intr-un ritm specific in
actiunile desfasurate de copii pentru organizarea unor jocuri, in vederea
alegerii celor care vor indeplini anumite roluri:

,,una, doui, trei,
Baba la bordei
Curéta ardei

Pentru mos Andrei”

,unu, doi, trei, patru, cinci
Tata cumpara opinci,
Mama cumpara secara,
Dumneata si iesi afara!”

- Framantdrile de limba sunt exercitii de pronuntie in care se folosesc
cuvinte fard un sens anume, dar mai greu de pronuntat. Cel care rosteste
aceste cuvinte demonstreaza ca are auz fonematic.

,,Bou breaz barlobreaz

Din barlobrezatura barlobreazenilor.”
(Ion Buzasi, op. cit.)

Pastelurile sunt creatii literare accesibile copiilor, incarcate de sensi-
bilitate, care cuprind descrieri de natura realizate intr-un limbaj metaforic.
Principalul motiv de inspiratie al pastelurilor sunt anotimpurile.

Primadvara este ca o victorie a vietii, este anotimpul renasterii naturii:

,»A trecut iarna geroasa
Céampul iata-l inverzit,
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Rindunica cea voioasa
La noi iarasi a sosit.”
(Primavara, de Vasile Alecsandri)

Poetul pastelurilor, Vasile Alecsandri, gaseste frumuseti in toate ano-
timpurile. Chiar daca iarna isi arata coltii: ,,Din vdzduh cumplita iarna cermne
norii de zdpada.”, poetul descopera si farmecul ei: ,,Fulgii zbor, plutesc in
aer, ca un roi de fluturi dalbi”, ,,Tot e alb, pe camp, pe dealuri, imprejur, in
depirtare...” (,,Jarna”).

In alegerea pastelurilor care le recomanda copiilor, cadrul didactic are
in vedere ca:

- tablourile infatisate sa fie intelese de copii §i sa fie atragatoare pentru ei;

- limbajul sa fie accesibil;

- versurile sa nu fie lungi;

- imaginile prezentate sa nu fie prea incércate.

Imnul este o altd specie literard care contribuie la formarea si
dezvoltarea unor sentimente, la emotionarea copiilor atunci cand citesc
versuri despre tard, limba, steag. in clasele mici se invata citeva strofe din
imnul ,,Desteapta-te, romane!”. Ele au darul de a stidmi in sufletul copiilor
sentimentul méndriei nationale prin evocarea trecutului istoric §i prezentarea
nazuintelor poporului nostru.

In alegerea strofelor potrivite vérstei cadrul didactic analizeaza limbajul
folosit, nivelul informatiilor transmise, sentimentele ce urmeaza sa fie formate.

Basmul 5i povestea sunt prezente in literatura roména §i universala
din cele mai vechi timpuri. O seama de scriitori au cules sau au creat basme
si povesti are au fost deosebit de atractive pentru copii:

- in literatura romana: Ion Creanga, Mihai Eminescu, loan Slavici, Al
Vlahuta, Barbu Stefanescu Delavrancea, Mihail Sadoveanu, Victor Eftimiu
s.a.m.d;

- in literatura universala: Fratii Grimm, Ch. Perrault, Hans Cr. Andersen,
A. Puschin, S. Pet6fi, Maxim Gorki, Saint Exupéry s.a.

I. Creanga si-a numit creatiile de acest fel povesti, nu basme (Poves-
tea porcului, Povestea lui Harap Alb). Cele doua creatii se deosebesc de
cele mai multe ori dupd dimensiuni §i structurd. Povestea este mai scurta, cu
mai putine personaje.

Tema generala a celor doua creatii este lupta dintre bine i rau. Temele
mai frecvente ale lor se constituie in lupta dintre:



Z§§ Vasile Molan

| adevar si neadevar ‘

dreptate si minciuna -
r’epa”' minciund _“—{ TEME Ji bunatate gi rautate

harnicie si lene curaj i lagitate

Motivele cel mai frecvente in basm sunt:

- paternitatea, in cele mai multe;

- mama vitrega — ,,Fata babei i fata mogneagului’’, Fratii Grimm —
»Alba ca zipada’, Ch. Perrault —,,Cenusireasa’;

- implinirea unui legdmant, a unei meniri: Fratii Grimm — ,,Ursitoarele’
si ,Fata cea adormiti”;

- lubirea;

- existenta umana limitata in timp — ,,Tinerete fiara batranete si viata
faria de moarte”.

Paternitatea

Mama vitregd —{ MOTIVE F— lubirea

N

implinirea unui legamant Existenta umani limitata
a unei meniri in timp

In acelasi basm pot exista mai multe motive, pe unele se insisti mai
mult, pe altele mai putin. Mesajul celor mai multe basme este acela ca
binele invinge raul. in unele basme insi raul are si victorii, exemple:
»ocufita Rosie”, ,, Tinerete fara batranete si viata firi de moarte”.

Copiii trebuie sa cunoascd basme din cele doud categorii, deoarece
este bine sa stie ca raul exista si ca trebuie sa se fereasca de el.

Desi actiunile din basme se desfasoara in prezent, timpul curge altfel:
se opreste prezentul, timpul se intoarce in trecut, se traieste in viitor. Aceste
schimbari nu sunt intdmplatoare, ele reprezintd ndzuintele omului, dorinta
lui de a invinge timpul.

Spatiul combina elementele reale cu cele fantastice. Astfel, pe langa
locurile reale obisnuite, intdlnim in basme taramul celalalt, codrul de aur, de
aramd, de argint etc. Specifice basmului sunt formule consacrate pentru
inceput, mijloc si sfargit. Formulele introductive sau de inceput sunt variate
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si fixeazd spatiul §i timpul in afara realului: ,,a fost odata ca niciodata, peste
noud mari §i noud tari”, ,,a fost odatd ca niciodata, ca de n-ar fi nu s-ar
povesti, pe cand faceau plopul pere si rachita micsunele”. Aceste formule,
simple sau dezvoltate, il poftesc pe cititor intr-o calatorie imaginara.

Intrucat actiunea basmului este destul de dezvoltata, povestitorul are
impresia cd ascultdtorul a obosit, de aceea foloseste formula de mijloc,
pentru a-i reactiva atentia: ,,§1 mersera §i mersera zi de vara pana-n seara, ca
cuvantul din poveste, inainte mult mai este...”

Formula din incheiere aduce ascultatorul la realitate, in lumea prezenta:
»s$-am incalecat pe-o sa, §i v-am spus povestea asa”. Daca formula de inceput
are caracter umoristic, formula finald e, §i ea, la fel: ,s-am incilecat pe-o
cdpsuna, §i v-am spus, oameni buni, 0 mare §i gogonata minciuna”.

Subiectul basmului este gradat. Personajul principal este supus la mai
multe incercari pentru a-i testa inteligenta, istetimea, forta, curajul.

Personajele sunt reale sau fantastice §i reprezintad fortele binelui sau
ale raului. Ele urmeazd aproape aceleasi modele: infatisarea corespunde
trasaturilor de caracter, de-a lungul actiunii, desi trece mult timp, nu se
transformd, unele dovedesc fortd supranaturald. De cele mai multe ori natura
sprijind personajele pozitive.

Personajul principal este de obicei Fat-Frumos, care in unele basme se
numeste Harap-Alb ori Praslea cel Voinic sau Greuceanu. Personajul princi-
pal se distinge prin frumusetea fizica, prin calitdti morale: curaj, hamnicie,
istetime, cinste etc. El iubeste §i ajuta fiintele mici, ajutor pentru care este
rasplatit mai tarziu. Forta personajului principal este destul de mare, dar nu cat
a dusmanilor sii. Cu toate acestea el invinge prin istetime, curaj i cu ajutorul
fiintelor mici. Prietenul cel mai apropiat este calul, care-] ajutd in momentele
cele mai grele. Calul nu s-aratd de la inceput in infétisarea sa adevarata. Pentru
a-l incerca pe Fat-Frumos, el ia o infatisare inselatoare. (I. Buzasi, op.cit.)

,Forta si intelepciunea” calului vin din ,,experienta” lui de viata, deoa-
rece, de cele mai multe ori, el a servit i tatdlui voinicului.

Basmele romanesti se incheie, de obicei, intr-o notd optimista; putine fac
exceptie de la acest lucru, exemplu ,,Tinerete fard batranete §i viatd fara de
moarte”. Intruct exprima aspiratiile oamenilor, basmele se adreseaza tuturor
varstelor. Copiii sunt mai mult atrasi de basm, deoarece 1i incanta miraculosul.

In alegerea basmelor pe care le recomandim copiilor avem in vedere:

- dimensiunea basmului;

- numarul personajelor;

- actiunea in linie, fara intreruperi;

- limbaj accesibil.
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Snoava se aseamana in multe privinte cu basmul. Ea a apérut in timpuri
indelungate; primele snoave le intalnim in ,,Decameronul” lui Boccacio, in
povestile din ,,1001 de nopti”’. La noi, povestile cu talc se intdlnesc inca de la
cronicari: Grigore Ureche, Miron Costin, Ion Neculce, Dimitrie Cantemir. Si
Ion Budai Deleanu aduce in ,,Tiganiada” ,lucruri de sagd”. Snoave populare
au fost prelucrate mai tarziu de Petre Ispirescu, Theodor Sperantia, Ion Pop-
Reteganul, Anton Pann, Petre Dulfu etc.

Satira §i umorul, dimensiunile reduse, numirul mic de personaje,
actiunile simple fac din snoava o specie literara atractiva pentru copii.

Elementele comune snoavei si basmului:

- sunt specii ale genului epic, de factura populara;

- au formule consacrate specifice;

- au, in general, ca tema lupta dintre bine §i rau;

- conflictul graviteaza in jurul unei problematici sociale, familiale sau
morale;

- prezinta personaje-simbol care intruchipeaza ideea de bine, frumos,
adevar etc.;

- au final optimist;

- au valoare instructiv-formativa deosebita.

Snoava se deosebeste de basm prin urmatoarele aspecte:

- se remarca preponderenta realului; elementul fantastic este secundar,
redus;

- are dimensiuni reduse; relatarea este concisa, este evident caracterul
anecdotic;

- prezinta diferentieri sociale intre persoane care apartin lumii realului;

- personajul principal este Pacala, care intruchipeazad intelepciunea

populara.
Conflictul snoavelor se manifesta in trei tipuri de relatii:
Relatii sociale: bogat — sarac;

stapan — sluga;
Relatii familiale:  sot — sotie;
parinti — copii;
frati mai mari — frate mezin;
frati buni — frati vitregi;
Relatii morale: dreptate — nedreptate;
intelepciune — prostie;
cinste — hotie;
generozitate — zgarcenie;
vitejie — lagitate.
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in snoavele populare romanesti eroul este Picald, in cele turcesti este
Nastratin Hogea, in cele maghiare este Ludas Matyi, in cele rusesti este Ivan
Turbinca §.a.m.d.

in literatura romana, Theodor Sperantia a adunat snoave in volumul
»Anecdote piparate”, iar Petre Dulfu, in ,,Ispravile lui Picala”.

Si ,,Ursul pacalit de vulpe’, de Ion Creangd, prezintd o intdmplare
anecdotica, dar Ovidiu Barlea o considera basm sau poveste despre animale,
pe cand lorgu Iordan o trece in grupa povestilor didactice.

Snoavele pentru copii se aleg avand in vedere urmatoarele aspecte:

- tema sa fie accesibild copiilor;

- limbajul potrivit varstei;

- conflict cunoscut copiilor;

- caracterul anecdotic usor de sesizat.

Fabula are un continut satiric §i alegoric, care dezvaluie o invatatura
sau o moralad. Ea are doua parti: povestirea alegorica (actiunea se desfasoara
in lumea animald) §i invatatura sau morala. Unele fabule respecta aceasta
ordine, altele inverseaza cele doud parti: in cea de a doua situatie morala
este la Inceput, iar actiunea alegorica o sustine.

Fabula vine din timpuri stravechi: creatorul ei este considerat Esop (629-
586 i.e.n.); in literaturd a ramas cartea ,,Viata si pildele preainteleptului
Esop”. Din literatura antica greaca, fabula a trecut in literatura latina, unde s-a
remarcat ca fabulist Fedru; in literatura francezi, La Fontaine, in literatura rusa,
Kralov. in literatura romana, s-a impus prin fabula Grigore Alexandrescu.

in multe dintre titlurile fabulelor Iui Grigore Alexandrescu intilnim
existenta a cate doud animale: ,,Boul si vitelul”, ,,Ciinele si citelul”, ,,Ursul
si lupul”, ,Mierla si bufnita” etc. Fabulele acestuia apar ca niste scenete,
penwru cd autorul foloseste dialogul.

Fabula a aparut in societatile in care libertatea de expresie era ingra-
dita, ceea ce a determinat trecerea unor aspecte negative ale societatii in
lumea animalelor. Cei din timpul lui Grigore Alexandrescu considerau
fabulele acestuia ca poezii satirice cu masti animaliere.

Mihai Eminescu, in ,,Epigonii”, il prezinta ca fabulist pe Alexandru
Donici, apreciindu-l ca fiind un ,,cuib de-ntelepciune”.

Fabulele li se pot recomanda copiilor daca intelepciunea sau morala
pot fi intelese de ei §i dacd se observa usor legatura intre povestirea
alegorica §i morala. In plus, fabula este ,,gazda” dialogului.

Legenda este gustatd de copii pentru ca dezleaga unele taine §i pentru
cd in ea se Intalnesc elemente fantastice i miraculoase.
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Legenda este cunoscutd inca din literatura anticd greacd. Lucrarea
sLegendele sau miturile Greciei antice” dezviluie faptul ci legendele
erau considerate mituri. In literatura roména apar legende publicate de Al
Mitru. Multe dintre legendele antice au in centrul lor figura lui Zeus.
Legendele aratd cum Prometeu, iubitor de oameni, a luat focul din Olimp si
l-a dat oamenilor, pentru a le usura viata. Zeus il pedepseste legandu-1 cu
lanturi de o stanca pentru a fi mancat de vulturi. Trupul lui Prometeu renaste
in fiecare dimineata, multiplicAndu-i chinul.

Si legenda, §i basmul contin elemente fantastice. Astfel, Petre Ispirescu
si-a intitulat lucrarea sa ,,LLegendele sau basmele romanilor”.

Intrucat legenda lamureste anumite lucruri necunoscute omului, deci
raspunde la intrebari ale acestuia, B.P. Hasdeu numeste legendele ,,deceuri”.

Legendele sunt populare sau culte, in versuri sau in proza.

In literatura roméni legendele apar in culegerea lui Ion Neculce ,,0
sama de cuvinte”. Din cele 42 de texte, cele mai multe sunt legende. Autorul
madrturiseste ca lucrarile adunate in culegeri sunt ,,auzite din om in om”.

George Calinescu lauda ,,darul de a povesti” al lui Ion Neculce.

Multe legende lasate de Ion Neculce, in special cele referitoare la Stefan
cel Mare, Petru Rares, Nicolae Milescu Spataru i-au inspirat pe scriitorii de
mai tarziu.

Legendele explica originea unor locuri (Dumbrava Rosie), provenien-
ta unor nume (Movild), aparitia unor manastiri (Putna, Voronet), vitejia unor
domnitori (Stefan cel Mare, Petru Rares).

Legendele istorice fac portretul personajelor dupa faptele lor, prin
vorbirea directd, prin descrierea/aprecierea autorului §i evidentiaza: iubirea
de tara si popor, hamicia, modestia etc.

Stilul folosit in legende are elemente de oralitate, iar limbajul contine
cuvinte vechi si regionalisme.

Lucrarea ,,Legende istorice’’, a lui Dimitrie Bolintineanu, este aproape
de sufletele copiilor si ale cititorilor de toate varstele. Poate de aceea Ion Pillat
afirma ca D. Bolintineanu ,,inainte de a fi mare poet, rimane un mare roman §i
daca valoarea estetica a poeziei sale e discutabild, valoarea nationald si
patrioticd a legendelor istorice va imbogiti multd vreme incd sufletul
romanesc’. (din I. Buzasi, op. cit.)

Multe dintre legendele lui Bolintineanu se rezuma la faptele unor
domnitori care au luptat pentru independenta tarii: Mircea cel Bétran, Stefan
cel Mare, Vlad Tepes, Mihai Viteazul — ca sa-i citdim pe cei mai frecvent
mentionati §i cunoscuti.
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Cele mai multe dintre legende au o structura unitara: pormesc de la
descrierea cadrului natural, continud cu intriga sau conflictul, apoi cu
discursul eroului sau al altui personaj si ajung la deznodamant.

Preda Buzescu, popa Stoica, Grozea voinicul, Maria Putoianca sunt
eroii altor legende. Acestia trezesc in sufletele copiilor sentimente puternice.
Ei pun in prim-plan binele tarii pentru care se jertfesc. Alaturi de eroi se afla
natura. Elementele naturii sunt personificate §i devin prieteni ai eroilor.
Legendele istorice au un puternic mesaj patriotic §i etic.

Pentru a alege legende pe care sé le recomande copiilor, cadrul didac-
tic tine seama de:

- accesibilitatea limbajului;

- intelegerea de catre copii a evenimentelor prezentate;

- elementele care atrag mai mult copiii; nu tuturor copiilor le recoman-
dam aceleasi legende, ci avem in vedere atractia lor spre anumite teme.

Schita, fiind opera de mici dimensiuni, cu actiune limitata la un epi-
sod, este accesibild copiilor din invatdmantul primar.

Din vasta opera a lui L.L. Caragiale fac parte si schitele pe care el le-a
numit momente. Volumul sdu de schite se intituleaza ,,Momente si schite’.
Actiunea este astfel prezentatd incat schitele se aseamana cu mici scenete,
de aceea unele dintre ele au fost dramatizate. Schite care se adreseaza
tuturor varstelor au scris si Emil Garleanu - ,,Din lumea celor care nu
cuvantd”, LAl Britescu-Voinesti — ,,in lumea dreptitii”’, Ion Baiesu —
»ySufeream impreuna”, Marin Sorescu — ,,Ocolul infinitului mic, pornind
de la nimic” s.a.

Schitele pot fi grupate dupa temele pe care le dezvolta.

Una dintre teme este ,evocarea universului copildriei”. Aici putem
enumera schite ca: ,,Vizita”, ,Domnul Goe”, ,,Un pedagog de scoali noui’,
de L.L Caragiale; ,,Bunicul’’, ,,Bunica’, de Barbu Stefanescu Delavrancea.

Tema dezvoltatd de aceste schite este apropiata de copii, pentru ca
prezinta aspecte din viata lor, iar eroii sunt copii sau altii apropiati lor.

Din universul copildriei face parte si educatia in familie §i in gcoala.
Schitele care se incadreaza in aceastd tema prezintd persoane care vor sa
para altfel de cum sunt in realitate. Chiar daca schitele lui I.LL. Caragiale
prezintd astfel de persoane din societatea in care a trdit, situatiile §i carac-
terele raman valabile si in zilele noastre. $i azi sunt copii prost crescuti (ca
Ionel din ,,Vizitd”, si Goe, din ,,Domnul Goe”), si acum sunt parinti ca ai
celor doi eroi (care sunt incéntati de ,,nebuniile” copiilor lor).

In universul copiilor intra si fiintele cele mai dragi copiilor: bunicul §i
bunica. Cele doua schite ale lui B.St. Delavrancea evoca marea dragoste a co-
piilor faté de bunici, precum si dragostea si ingaduinta bunicilor fata de nepoti.
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O altd tema mare dupa care am putea sa grupam schitele este ,,pre-
zentarea unor aspecte din natura”.

Micile vietuitoare, eroi ai schitelor, sunt prietenii copiilor, sunt fiintele
cu care el vor sd se joace §i pe care vor sa le ocroteasca. Mijlocul artistic
folosit cel mai des de autor este personificarea. Copiii citesc cu interes texte
despre viata micilor vietuitoare §i traiesc sentimente de bucurie, duiosie,
intristare etc., in functie de intdmplarile prin care trec ele. Tema mortii este
greu de suportat. Astfel, copiii trdiesc spaima prin care trece caprioara
amenintatd de lup, pling atunci cidnd caprioara moare in coltii fiarei si
apreciaza sacrificiul mamei care s-a jertfit pentru pui.

Schitele din volumul mentionat prezintd §i animale domestice foarte
apropiate copiilor: cocosul, curcanul, ciinele, pisica etc.

Cat priveste dramatizarea unora dintre aceste scrieri, este unica trairea
celui care ia parte la un dialog actor-spectatori dintr-un teatru de papusi:
Actorul: — Copij, l-ati vazut pe lup? Nimeni nu stie unde e ascuns. ..

Trebuie judecat...
Copiii din sald: — Ba da, ba da, uite-1! E acolo! E in tufis!
Si discutia continua: ... E o explozie a sufletelor...

in alegerea schitelor recomandate copiilor, cadrul didactic are in vedere si
de aceasta data ca:

- limbajul sa fie accesibil;

- subiectul s fie inteles de copii.

Povestirile de micéd intindere au o influentd puternicd asupra micului
cititor, deoarece le ofera informatii din domenii diverse si il fac pe copil sa
trdiascd sentimente, sa aprobe — sau nu — comportamentul unor personaje, sa se
identifice cu ele etc. Cu ajutorul povestirii copilul devine narator sau participant
la intamplarile povestite, se incadreaza intr-un ritual al povestirii. Intensitatea
cu care copiii traiesc actiunile unor povestiri are puternice valente educative.

Povestirile pentru copii dezvolta doua mari teme:

- intdmplari din lumea vietuitoarelor (,,Puiul”, de [.Al. Bratescu-
Voinesti):

- aspecte din copilarie (,,Dumbrava minunati”, de M. Sadoveanu).

Autorii folosesc in unele povestiri antiteza ca mijloc de caracterizare,
evocarea, epitete §i comparatii, imagini vizuale, auditive si olfactive.

Pentru selectarea povestirilor pentru copii, cadrul didactic tine seama
de urmatoarele aspecte:

- limbajul sa fie accesibil;

- dimensiunea povestirii sa fie potrivita varstei;

- actiunea sa fie atractiva pentru copii;

- tema dezvoltata sa fie inteleasa de copii.
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Romanul raméne dificil pentru multi copii din acest segment de varsta,
in primul rand pentru ca are multe intreruperi, reludri ale actiunii, ceea ce face
ca actiunea sd fie mai greu de urmarit §i chiar volumul cartii sa creeze o
amplificare a efortului. Cu sigurantd, nici Constantin Chiritd, cand a scris
,»»Ciresarii”’ in trei volume, nici Edmondo de Amicis, cind a scris ,,Cuore —
Inima de copil”’, ca sd3 ddm numai aceste exemple la care se referd autorii de
texte didactice, nu s-au adresat segmentului de varsta care incepe cu 6/7 ani. Si
cu toate acestea, romanul reuseste sa inlocuiascd basmul din preferintele unor
copii. Spre deosebire de basme, aici nu gasim elemente fantastice. Cét despre
romanul de aventuri, un gen deosebit de apreciat, prezenta elementului fantastic
este absolutd; ea se intinde pe toata actiunea.

Sunt copii care sunt atrasi de romanele stiintifico-fantastice sau de
romanele istorice. Ei trebuie incurajati sa citeasca, profesorul contribuie cu
lamurirea elementelor necunoscute.

Pentru recomandarea acestor romane, cadrul didactic are in vedere:

- atractia copilului pentru aceste creatii;

- actiunea sa fie usor de urmarit;

- numarul personajelor sa nu fie prea mare.

Sceneta apartine genului dramatic si este o comedie scurtd intr-un act, cu
personaje putine. Pentru elevii din invatamantul primar se pot recomanda scene
ca: ,,Sut-gol!”’, de Alecu Popovici, ,,De-a alfabetul’’, de Daniel Tei, ,,0
scolirita harnica si cuminte” si ,,Scrisoarea’’, de Emilia Caldararu, ,,Robotel
si Robotica”, de Virginia Cucu Stdnescu, ,,Elefintelul curios”, de Nina
Cassian, ,,intoarcerea Zanei minunilor pe Pimant”, de Valentin Silvestru,
s»»Scoala din padure”, de Aurelia Panait, si, cind printre elevi se afla copii care
au voce sau cintd la vreun instrument, lucrarea ,,Voinicii Pimantului” —
muzica Stefan Stdnescu, texte — Passionaria Stoicescu vor fi de mare folos.
Aceasta §i intrucat mai toti acesti autori au fost sau inca sunt cadre didactice.

Indrumarea lecturii suplimentare a copiilor de varsta ciclului primar este
o datorie de mare raspundere pentru profesori mai ales acum, cand sursele de
influentd sunt mai multe §i chiar mai atractive uneori. Copiii incd nu pot
discerne §i se lasa atrasi de diferite jocuri pe calculator, de filme de tot felul, de
unele desene animate cu influente, unele dintre ele, nocive pentru educatia
copilului. Nu sunt lipsite de importantd nici dialogurile cu parintii pe tema
lecturilor copiilor, incat acestia sd simtd acceasi pozitie a profesorilor §i a
parintilor. Eventualele disfunctii in acest sens nu fac decét rau pentru formarea
si educarea lor.



Capitolul 12

PREDAREA-INVATAREA DISCIPLINELOR
»COMUNICARE iN LIMBA ROMANA”
SI ,,LIMBA SI LITERATURA ROMANA”
IN CONDITIILE ACTIVITATILOR SIMULTANE®

12.1. invigamantul simultan. Organizare

12.2. Invagamantul simultan. Realitati

12.3. Gruparea claselor de elevi

12.4. Alcatuirea orarului

12.5. Proiectarea materiei si a activitatilor didactice

12.1. Invagimantul simultan. Organizare

De la predarea in conditii simultane se asteapta sa se obtind aceleasi
rezultate cu elevii ca si in situatia predarii la o singura clasd, deoarece se
predd dupa aceleasi programe scolare, doar formele de organizare ale
lectiilor difera. Pentru aceasta este necesar sa se tind seama de urmatoarele
cerinte pedagogice:

* Asigurarea continuitdtii la clasa a cadrelor didactice. Un elev
trebuie sa parcurgi cele cinci clase cu acelasi profesor. intre cei doi se
stabilesc anumite relatii de comunicare benefice pentru procesul de predare-
invatare. Elevul se obisnuieste cu profesorul, cu stilul sau de predare §i se
integreazd cu succes in activitatea scolard. Profesorul cunoaste mai bine
particularitatile individuale ale copiilor, particularitdti de care acesta tine
seama in organizarea procesului. Pe de alta parte, lucrand cu aceiasi elevi,
profesorul se simte rdaspunzator de formarea §i educarea lor.

» Gruparea corespunzdtoare a claselor. Daca scoala are doua posturi
cu predare simultand, de reguld nu se grupeaza clasele ai caror copii au
varste apropiate, respectiv: clasa pregatitoare cu clasa I, clasa I cu a II-a

% Vasile Molan, (2007), Management educational. Managementul invafamantului simul-
tan, subiect MEC, PIR, Bucuresti
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si a III-a cu a IV-a. Este nevoie sad se asigure o diferentiere mai mare a
continuturilor, inct clasa mai micad de varsta sa nu fie atrasa de cele ce se
intdmpla cu cealalta clasa in timpul predarii. De asemenea, clasa mai mare
are formate deprinderi de muncd independentd, fapt care 1i permite
profesorului sa lucreze mai mult cu clasa mai mica.

in situatia in care, din cele trei posturi de profesor normate, numai unul
functioneazd in conditii simultane, este bine (dacd numarul de elevi o
permite) sa ramana in afara conditiilor simultane clasa pregatitoare, clasele I
sau a IV-a; clasa pregatitoare — pentru integrarea cu succes a elevilor in
activitatea scolara i clasa a IV-a, in vederea pregitirii pentru abordarea
problemelor ridicate de urmatorul ciclu de invatamant.

* Organizarea din timp a claselor §i repartizarea pe profesor. Avand
in vedere nevoia de pregatire a cadrelor didactice pentru lucru in conditii
simultane, este necesar ca organizarea claselor §i repartizarea profesorilor sa
se facd dupi incheierea cursurilor anului anterior. In perioada verii
profesorii studiazd continuturile de predat, gindesc alcatuirea orarului, 1si
proiecteaza si confectioneaza materialul didactic necesar.

Cele mai importante aspecte organizatorice sunt:

a) gruparea claselor;

b) alcituirea orarului;

c) proiectarea activitatii didactice.

12.2. invagamantul simultan. Realititi

Predarea simultana este in invatamantul romanesc de circa 200 de ani,
asadar, in acest domeniu s-a acumulat o experientd bogati. Indrumarea
acestor scoli s-a facut cu mai mare atentie pana cu circa 50 de ani in urma,
dupa care nu li s-a mai dat o atentie speciald, de aceea activitatea a pierdut
din calitate, iar unele cadre didactice nu au mai urmarit specificul acestui tip
de predare, incercand tot felul de artificii care au dus la scaderea eficientei.

Indrumarea cadrelor didactice din aceste scoli s-a asigurat, in acest
rastimp, de cétre inspectorii scolari de la inspectoratele scolare judetene, dar
si ei erau insuficient formati in legatura cu specificul muncii simultane.

Predarea simultand in invagamantul primar inseamnd lucru concomi-
tent cu doud, trei sau patru clase, in funcfie de numarul elevilor. Cu toate
acestea, cadrele didactice trebuie sa fina seama de specificul fiecdrei clase,
de obiectivele de referintd si de continuturile programelor scolare. In cadrul
preddrii simultane se impletesc doud categorii de activitdfi: lucrul direct cu o
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clasa de elevi si activitatea independenta a elevilor din cealalta clasa-
tandem. Aceastd alternare reprezintd specificul muncii simultane.

Cadrele didactice care lucreaza in conditii de predare simultana la mai
multe clase sunt obligate sa parcurga programele scolare la fiecare disciplina
si la fiecare clasa.

Neajunsurile intalnite mai des in acest sistem de predare constau in:

* folosirea recreatiilor pentru predare;

* nerespectarea ritmicitatii predarii fiecarei discipline de invatdmant;

* dozarea necorespunzatoare a temelor pentru munca independenta;

* interesul scazut pentru controlul fiecdrei sarcini didactice rezolvate
independent, ceea ce duce la o atitudine negativa a elevilor fata de
temele primite;

 folosirea unor orare inflexibile, orare pe care cadrele didactice nu le
pot schimba din ratiuni straine de procesul didactic;

* dotarea insuficientd a acestor gcoli cu mijloace de invatimant si
antrenarea sporadica a cadrelor didactice in confectionarea materia-
lului didactic cu mijloace proprii.

Desi lucreaza cu mai putini copii, cadrul didactic care preda in conditii
simultane depune eforturi mai mari in conceperea lectiilor, in pregétirea lor,
in conducerea procesului de predare-invatare.

Trebuie sa amintim ca elevii din aceste localitati mici i izolate, care
invatd in conditii simultane, vin la scoald cu un nivel cultural scazut,
stdpanesc putine cuvinte de comunicare etc. Sub aspectul formarii §i al
educarii acestor copii, majoritatea sarcinilor revin gcolii.

Aflat in situatia de a-i evalua pe multi dintre elevii acestor scoli,
autorul lucrarii de fata a constatat ca, desi activitatea independenta are o
pondere insemnatd in conditile de lucru simultan, totusi elevii nu au
formate deprinderi temeinice de lucru individual. Aceasta este o problema
asupra careia trebuie sa reflecteze fiecare cadru didactic.

12.3. Gruparea claselor de elevi

In scolile cu predare simultana se intilnesc situatii diverse in legatura
cu gruparea claselor, de aceea este important sa avem in vedere ca elevii din
clasa pregatitoare nu au formate deprinderi de muncé independenta, deci au
nevoie de mai mult timp pentru activitatea directa cu profesorul. in aceasta
situatie, fie o ldsam in afara grupurilor, dacd numarul de elevi permite, fie o
grupam cu o clasa unde sunt formate deprinderile de munca independenta,
in ordine: a IV-a, a IlI-a sau a II-a. Daca ne aflam in situatia de a lucra
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simultan cu trei clase, intre care ar trebui sa intre §i clasa pregatitoare, avem
in vedere ca celelalte doua clase sa fie dintre clasele a [V-a, a I1l-a si a II-a.
Pentru organizarea activitatii simultane la patru clase, intre care ar trebui sa
fie si o clasd pregatitoare, celelalte trei clase nu pot fi decét cele care au un
numar mic de elevi.

in tara exista scoli cu predare simultana la cinci clase ale ciclului
primar.

Stim ca in prezent sa practica gruparea clasei pregatitoare cu clasa I si
clasa a II-a.

Studiile intreprinse pe aceasta tema au demonstrat ca elevii si
profesorul se confrunta cu o serie de probleme care afecteaza eficienta
invatarii. Dintre acestea mentionam:

— elevii din clasa pregatitoare lucreaza putin timp direct cu profesorul;

— pentru ca nu pot lucra independent, cei mici sunt atenti la ceilalti
elevi sau intervin in discutii si i deranjeaza pe ceilalti;

— clasele sunt greu de condus etc.

12.4. Alcatuirea orarului
In invatimantul simultan roméinesc existi mai multe forme de
organizare a programului zilnic. Astfel, unii Invatatori i§i organizeaza timpul
in asa fel incét parcurg programele scolare in 4-5 ore pe zi, potrivit planului
de invatamant pentru fiecare clasa. Altii schimba ora de venire la scoala a
unei clase cu 1-2 ore pentru a preda anumite discipline, in special comunicare
in limba roména, limba si literatura roména §i matematica, unei singure clase.
In felul acesta isi prelungesc programul zilnic, pentru ca lucreazi 1-2 ore cu
cealalta clasa dupa ora 12%.

Iatd un astfel de program:

Predare simultana la doud clase:

« de 1a 8% la 10% se lucreazi cu o clasi:

* de la 10% 1a 12% se lucreazi cu ambele clase;

e de 1a 12 1a 14%-15 se lucreazi cu cealalta clasa.

Predare simultand la trei clase:

« de la 8% la 10" se lucreazi cu o clasa; invatitorul stabileste aceastd

clasa si intervalul de timp;

o de la 10% 1a 12% se lucreazi cu cele trei clase;

e de la 12% 1a 14%-15" se lucreaza cu doui clase.

Predare simultanad la patru clase:

« de 1a 8 1a 10% se lucreazi cu clasa pregititoare si clasa I;
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e de l1a 10% 1a 12% se lucreazi cu cele patru clase;

o de 1a 12%1a 14%-15% se lucreazi cu clasele a Il-a §i a IV-a.

Al doilea procedeu s-a dovedit mai eficient, dar creste programul zil-
nic al profesorului.

In situatia predarii sinultane la cinci clase, unde numirul de copii este
mic, se aplica programul prelungit numai atunci cand este nevoie.

Intocmirea orarului se bazeaza pe criterii pedagogice care au in vedere
curba de efort a elevului. La elevii din clasele ciclului primar oboseala apare
mai repede si dureazd mai mult decét la cei din gimnaziu. Prima ora este de
adaptare intelectuala intensa. Incepand cu ora a IV-a se instaleaza oboseala,
in special la elevii din clasele pregatitoare, I si a II-a. Ziua de luni este zi de
adaptare dupa repaos, deci se planifica putine discipline care solicita intens
elevul, iar in ziua de vineri puterea de concentrare a elevului scade, posibili-
tatea de angajare la efort este diminuatd, deci se planificd discipline care
solicitd mai putin efort intelectual.

Unii profesori impart disciplinele de invatimént in obiecte grele si
obiecte usoare; in realitate, profesorul este acela care face ca o disciplina sa
se insugeasca repede sau cu dificultate.

La intocmirea orarului disciplinele sunt grupate in asa fel incat, daca
una solicitd mai mult lucru cu profesorul, la cealaltd sd se desfasoare o
perioadd mai mare de activitate independenta. De asemenea, este necesar ca
orarul sa fie flexibil, sd se poatd modifica dupa anumite cerinte pedagogice, in
functie de tipul de lectie de la fiecare disciplina Astfel, se pot grupa intr-o zi
limba romana cu matematica, daca la o discipliné este lectie de predare si la
alta de recapitulare, pentru ca profesorul lucreaza mai mult cu clasa intr-o
lectie de predare si elevii pot lucra mai mult independent in lectia de
recapitulare. Urménd tipul de lectie, putem desfasura la o clasa lectie de limba
romana — predare si la cealalta clas3, tot lectie de limba roména — recapitulare.

Programul decalat la care ne refeream mai 1nainte poate fi organizat in
fiecare zi sau numai in zilele in care puterea de concentrare a elevilor e mai
mare (marti, miercuri, joi).

Orele de limba strdind sunt programate fara cuplaj cu altd disciplind
deoarece se predau de citre un profesor specializat. Daca se predau de catre
invatator, acestea intra in orar alaturi de celelalte discipline.

Referitor la cuplarea disciplinelor, facem urmatoarele precizari:

* Pot fi cuplate aceleasi discipline (limba romina, matematica) la doua
clase, considerdnd ca profesorul nu desfasoara acelasi tip de lectie la cele
doua clase.
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* Educatia fizica §i educatia muzicala nu pot fi cuplate cu alte discipline.
De asemenea, orele de religie se desfasoara cu cele doua clase pentru ca sunt
predate, de obicei, de un profesor de specialitate.

« In cadrul programelor decalate avem grija ca limba roména si mate-
matica sa se predea cu o singura clasa, considerandu-se discipline care solicita
prezenta, in mai mare masura, a invatatorului. Daca este nevoie, in anumite
perioade, in spatiile respective pot fi si alte discipline, in cazul in care
continuturile de predat impun acest lucru.

« n spatiul de timp de la 8% Ia 10% sunt aduse clasa pregétitoare sau
clasele I si a II-a pentru c3, avand in vedere particularitatile de varsta, elevii
mici n-ar rezista intr-un program de la 10%1a 14%-15%.

12.5. Proiectarea materiei si a activitatilor didactice

Proiectarea anuala si semestrialad asigura parcurgerea ritmica a curricu-
lumului.

Proiectarea didactica este, de fapt, ,,gdndirea derularii evenimentelor
la clasd” sau ,anticiparea etapelor §i a activitatilor concrete de realizare a
predarii” (Ministerul Educatiei si Cercetarii, C.N.G., Ghid metodologic
pentru aplicarea programelor, p. 20).

in proiectare se parcurg mai multe etape:

a. studierea programelor scolare care contin obiectivele cadru si de
referinti, activititile de invitare si continuturile. In aceste documente nu se
mentioneazd numarul de ore in care se parcurg continuturile, acest aspect
ramane in grija profesorului. El isi cunoaste copiii cu care lucreaza, stie
ritmul §i experienta lor de invétare, in functie de care stabileste timpul de
insugire a elementelor de continut.

b. planificarea continuturilor pe cele doua semestre. Potrivit numaru-
lui de ore pentru fiecare semestru, profesorul apreciaza ce parte din materie
de la fiecare disciplina se abordeaza in primul semestru §i ce riméne pentru
semestrul urmator.

C. structurarea materiei pe unitdfi de invdtare. Aceste unitdti de
invatare asigura unitatea disciplinelor, legatura dintre lectii in cadrul fiecarei
stiinte, datoria profesorului fiind aceea de a convinge elevii ca lectiile nu
sunt disparate, ca fac parte din acelasi sistem de lectii §i ca in interiorul
fiecarei discipline exista legaturi intre cunostinte. Asa cum se specifica in
ghidul mentionat mai sus, ,unitatea de invatare reprezintd o structurd
deschisa si flexibild, care are urmatoarele caracteristici:
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- determind formarea la elevi a unui comportament specific, generat
prin integrarea unor obiective de referinta;

- este unitara din punctul de vedere tematic;

- se desfasoara in mod sistematic §i continuu pe o perioada de timp;

- se finalizeaza prin evaluare.”

Parcurgerea integrala a programelor poarta raspunderea profesorului.
Cele doua tipuri de obiective sunt tinte la care trebuie sd se ajungd cu
ajutorul continuturilor. Activitatile de invatare mentionate in programe sunt
orientative pentru cei ce predau. Ei pot folosi si alte tipuri de activitati,
potrivit particularitatilor copiilor cu care lucreaza.

Planificarea calendaristicd in conditiile predarii simultane ar putea
avea urmatoarea structura:

Nr. | Competente

Tipde | Nr.
ct. | specifice ore

lectie (Saptamana Obs.

Continuturi

Fatd de planificarile care se realizeaza pentru predarea la o singura
clasa, structura propusa mai sus se deosebeste doar prin ,tipul de lectie”,
rubricd necesara pentru gruparea disciplinelor in programul zilnic, astfel
incét profesorul sa nu abordeze doua lectii de predare in aceeasi ora.

Documentul de proiectare a unitdtilor de invétare poate fi apropiat de
cel intocmit de profesorii care predau la o singura clasa.

Propunem mai jos structura acestui document:

Unitatea de inVatare: ..........cocviiensnsnisninsninssssssssssons Nr. de ore: ........ecuun.
Activitati de invatare
Nr. Continuturi Compgt.en;e Desfasurate Activitate Resurse | Evaluare | Obs.
crt. specifice cu . <
independenta
profesorul

Prin modificarile aduse dorim si transformdm acest document intr-un
instrument de lucru al profesorului. Am stabilit mai inainte ca pentru fiecare
unitate de invatare el stabileste activitatile care se desfasoard sub indrumarea
sa directi si cele care pot fi parcurse prin munci independenti. in acest fel,
inaintea fiecarei zile, cand isi pregateste lectiile, inlocuieste unele activitati
sau adauga altele, in functie de evenimentele aparute in procesul de invatare.

Denumirea unitatilor de invatare §i gruparea continuturilor pe aceste
unitati intra in atributiile fiecarui profesor. Nu consideram productiva urma-
rea unor modele gata facute, pentru ca aceste ,,modele” nu reprezinta clasele
pe care le conduce fiecare profesor.
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Denumirile unitatilor de invatare au darul de a atrage elevul pentru
invatare, pentru cunoastere, de a-i trezi interesul pentru studiu, de aceea
unitdfile de invdtare nu se confunda cu unitdtile de continut.

Prezentam, in continuare, un segment dintr-o unitate de invatare.

Unitatea de invatare: Cu alai de frunze

Clasal
Activitati de invatare Evalu-
Continuturi | Desfagsurate Activitate Resurse are Obs.
cu profesorul independenta
Sunetul i | -intrebariin - citirea textului in - metode;
litera n legatura cu soapta; fonetica,
textul; - citirea Tn lant a textului; | analitico-
- exercitii de construire sintetica;
- citirea model; de cuvinte cu alfabetarul; | - exercitiul;
- scrierea model | - citirea dupa model;
a propozitiilor. - exercitii de scriere a
propogzitiilor. Explicatja.

Abordand o asemenea forma de planificare, profesorul consta de cat
timp dispune pentru a lucra cu cealalta clasa. Inainte de a trece la elaborarea
planificarii semestriale el intocmeste orarul, ca sa stie in ce fel cupleaza
disciplinele.

In continuare, prezentam un fragment de planificare pentru activitate
simultana la patru clase, pentru disciplinele: ,,Comunicare in limba romana”
si ,,.Limba si literatura romana”. Sunt mentionate doar clasele I-IV, intrucat
am considerat cd un profesor lucreazd numai cu clasa pregatitoare. Daca
numarul de elevi da dreptul altei clase sa fie singurd, in orar apare clasa
pregatitoare si se scoate din orar una dintre clasele I-IV.



Desfiasurarea activititii

CLASAI CLASA Allla
Oblective Obiective
Unitate de . . Tipul | Nr. Unitate de . Tipul Nr. Toxt
invéjare rﬂf:rlﬂti Confinuturi lectlel | ore Sipt. | Obs. invitare ref:; nth Continutur lectiel | ore suport

Scoldrei §i Cartea. Predare Cartea, Cartea. Asaza- | Recapi-
scolarile Propozifia. prietena rea textului tn tulare

Punctul. mea pagina.

Propozilia alcAtuita Cuprins. Tipuri

din 2-3 cuvinte. de litere de tipar.

Cuvéntul alcatuit Predare Textul literar. Recapi-

din 2-3 silabe. Text narativ. tulare

Cuvinte Recunoagterea

monosilabice. personajelor.

Sunetul (3, ¢, |, o,

u, s, T, 2). Elemente

grafice

CLASA A lla CLASA A [V-a

Secretele Cartea. Recapi- Secretele Cartea. Rolul Predare
CArtii Cuprinsul. tulare carti ilustrafiilor. Text

Asezarea textului narativ.

In paginé. Delimitarea

Alfabetul. textului in frag-

Sunetul i litera. mente. idei

Vocale §i principale.

consoane. Recunoagterea

Comunicare timpului gi

dialogata. spatiului.

Scrierea de mana.

Scrierea cuvintelor

care contin diftongi.

pLC

UB|O 3]ISBA
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in timpul anului scolar, inaintea fiecarei saptimani, invatitorul revede
orarul, verifica tipul de lectie existent la fiecare cuplaj de disciplina, face
modificari in orar, daci este nevoie.

Pasii posibili in elaborarea documentelor de planificare semestriala:

/ 9. Definitivarea
proiectani

8. Operarea modificarilor
necesare

7. Compararea documentelor de
proiectare dupa cuplajele din orar!
pentru fiecare clasa si disciplind

/ 6. Proiectarea unitatilor de invatare

5. Stabilirea, pentru fiecare unitate de
invatare a activitatii directe cu profesorul
si a activitatii independente

/ 4. Intocmirea planificarii semestriale
/ 3. Stabilirea unitatilor de invatare

/ 2. Intocmirea orarului
/ 1. Consultarea programelor scolare

Proiectarea lectiei este o altd etapd importantd: ea trebuie si existe
chiar dacd se intocmeste un document scris, dacad se realizeaza o schitd de
proiect sau dacd se gandeste lectia. Dupa parerea specialistilor in proiectare
didacticd, forma proiectului ii apartine profesorului — cu conditia sa respecte
principiile didactice.

Prezentdm, la pagina urmatoare, un proiect didactic cu predarea in
conditii simultane.
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Data: ....................

Proiect didactic

Numele gi prenumele invBLEIOTUIUI: ................c.coooieeiiiiiie e

CLASAI

CLASA alll-a

Aria curriculara:
Disciplina:

Unitatea de invatare:
Subiectul:

Tipul lectiei:

Scopul lectiei:

Obiective operationale:
La sfarsitul lectiei, elevii
vor fi capabili:

Strategii didactice:
Metode si procedee:

Resurse materiale:

Evaluare:
Bibliografie:

» Comunicare in limba romana
» Cu alai de frunze

+ Sunetul si litera e

* Predare de noi cunostinte

+ Formarea deprinderilor de citi-
re corecta si constienta

* Formarea deprinderilor de
scriere corecta

* sa pronunte corect sunetul e;
+ sa recunoasca litera e;

+ sa citeasca textul corect si
congtient;

* sa scrie corect litera e si cu-
vinte care contin aceasta litera
(fara aglomerari de consoane).

* Explicatia, exercitiul, conver-
satia, lucrul cu manualul.
* Manual, tabla, texte.

* Oral3, individual3, frontala.

+ V. Molan, Ghid metodic pentru
predarea limbii romane la
clasal

!

* Limba si comunicare

* Limba i literatura romana

+ Tainele cuvintelor

+ Substantivul

* Recapitulare

+ Formarea deprinderilor de folo-

! sire corecta a substantivelor in

comunicarea orala si scrisa

* sa recunoasca substantivele din
textul suport si din alte texte;

* sa pronunte corect substanti-
vele;

* sa scrie corect substantivele;

» sa foloseasca substantive in co-
municarea orala si scrisa.

+ Conversatia, exercitiul.
+ Manual, tabla, fragmente de

texte, figa de lucru.
* Oral3, individuala, frontala.

* « Ghid metodologic pentru aplica-

rea programelor de limba gi lite-
ratura romana, Consiliul National
pentru Curriculum, Bucuresti,
2002




Desfiasurarea activitatii

Momentele Clasa | Clasaall-a
- 0.0. Canfinuturile invétari Continuturile iqvatarii
lectei Activitate directa cu profesorul Activitate indepandenta Activitate directa cu profesorul Activitate independants
- Verificarea temei scrise - Recitesc textul predat in lectia - Venficare - Scriefi trei propozitii in care se
- Evaluare orala anterioara. afia substantive la numérul
Verificarea - Citirea textului in lant, cu voce singular. Rescrieti-le si trecefi
temelor tare. substantivele la plural
pentru acasa
- Elevii privesc ilustratia de la
textul nou.
Au venit copii de la o alta scoala. Raspundeti la ghicitoare:
M-au intrebat dac4 stiti toate Sus pa cosma munfilor,
Captarea literele. Ce trebuia s le spun? Muntilor comufilor,
atz e Sta voinicul cel fepos,
Vegnic verde si frumos.
(Bradul)
Ce e cuvantul bradul ca parte de vorbire?
. Cine vinde biscuiti? Putem renunta la substantiv?
Mohv::lea (nenea Marin) De ce?
i:ve:tara Cum scriem cuvéntul ,nenea™?
Nu stim.
Anuntarea Sunetul siliterae Substantivul ~ recapitulare
temei
Se pomegte de la propozitia: .Eu Recunoagteti din text trei
Obtinerea cunosc un nene”. Se foloseste substantive. Scriefi trei propozitii
performantei metoda fonetica analitico- cuele.

sinteticA.

Elevii citesc in goapta cuvintele
scrise pe sitabe.

Verificare
Intrebari in legaturd cu felul substantivelor
si numarul acestora

Citirea grupelor de cuvinte.
Exercitii pregatitoare pentru
scriere.

Verificare

Elevii scriu un text scurt in
legatura cu satul natal, in care
folosesc substantive comune i

proprii.
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Scrierea literei e

Invatatorul d& indruméri in legatura cu

Verificare scrierea substantivelor.
Tnvatatorul d indruméri in Elevii scriu un text scurt, in care
legaturd cu scrierea cuvintelor. folosesc cel putin 3 substantive.
Elevii scriu cuvinte Verificare
Dictarea unui text
Exercifii de cultivare a limbii Se da un text. Elevii elimina
substantivele din text $i constata
daca ne putem exprima fara
substantive.
Evaluarea Evaluare Evaluare
Tema pentru Tema pentru acasa Tema pentru acasa

acasa
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Forma de proiect didactic prezentata mai sus 1l ajutad pe invatator sa-si
organizeze mai bine continuturile pentru cele doua clase si sa alterneze
corespunzator cele doud forme de lucru specifice invatdmantului simultan,
activitatea directa cu profesorul si activitatea independenta.

In rest, lectia se desfasoara potrivit didacticii fiecarei discipline.

Pasi posibili in proiectarea lectiei:

/ 11. Redactarea proiectului didactic
/ 10. Stabilirea activitatii independente

/ 9. Stabilirea activitatii directe cu profesorul

/ 8. Alegerea strategiilor didactice
/ 7. Fixarea obiectivelor

/ 6. Fixarea scopurilor lectiilor

/ 5. Stabilirea continuturilor de predat
/4. Studierea bibliografie
/3. Consultarea planificarii unitati de invatare

/ 2. Consultarea planificarii semestriale

/ 1. Consultarea orarului

Asa cum am mai aratat, formarea competentelor de comunicare nu se
realizeazd numai in orele de comunicare in limba romand si limba si
literatura romana, iar in conditiile predarii simultane, cu atdt mai putin.
Aceastd competentd se formeazd la toate disciplinele de invatamant, deci
trebuie tinut seama de acest lucru.

Precizérile cu privire la relatiile profesorului cu elevii, precum §i
indrumarile metodice privind predarea limbii §i literaturii romdne din
capitolele anterioare raman valabile §i pentru activitatea didactica in
conditii simultane.






Bibliografie






Albulescu, Ion, (2006), Strategiile educationale centrate pe elev — Structura
si functionalitate, din lucrarea ,Strategii educationale centrate pe
elev’, MEC, UNICEF, Bucuresti

Albu, Gabriel, (2002), In cdutarea educatiei autentice, Ed. Polirom, lasi

Andrau, loan, (1986), Elemente de teorie literara pentru elevi, Ed. Dacia,
Cluj-Napoca

Baron, R., (1983), Behavior in Organization, Allin and Bacon, Inc., New
York

Beldescu, George, (1982), Ortografie, ortoepie, punctuatie, Societatea de
Stiinte Filologice, Bucuresti

Beldescu, George, (1984), Ortografia actuala a limbii romdne, Ed.
Stiintifica si Enciclopedica, Bucuresti

Beldescu, George, (2001), fndreptar ortografic, ortoepic si de punctuatie,
Ed. Univers Enciclpoedic, Bucuresti

Berca, Ion; Ionescu, Maria Eliza, (1972), Metodica predarii limbii romane,
clasele I-IV, E.D.P., Bucuresti

Breban, Vasile, (1987), Dictionarul general al limbii romdne, Ed. Stiintifica
si Enciclopedica, Bucuresti

Buzasi, Ion, (1999), Literatura pentru copii, note de curs, Ed. Fundatiei
,,Romania de maine”, Bucuresti

Caroll, J.B., (1979), Limbaqj si gdndire, E.D.P., Bucuresti

Cilinescu, George, (1964), Cronicile optimistului, Ed. pentru Literatura,
Bucuresti

Cerghit, Ioan, (2006), Metode de invatamant, Ed. Polirom, lasi

Cerghit, loan, (2002), Sisteme de instruire altermative §i complementare,
Ed. Aramis, Bucuresti

Chateau, Jean, (1972), Copilul si jocul, E.D.P., Bucuresti

Ciolan, Laura, (2006), Dezvoltarea educatiei timpurii, Ed. Universitatii,
Bucuresti



284 Vasile Molan

Ciolan, Lucian (2008), Invdtarea integratd, fundamente pentru un curricu-
lum transdisciplinar, Ed. Polirom, lasi

Claparede, E., (1975), Psihologia copilului §i pedagogia experimentald,
E.D.P., Bucuresti

Cojocariu, Venera Mihaela, (2004), Teoria si metodologia instruirii, ED.P.,
Bucuresti

Costea, Octavia §i colectiv, (1999), Literatura pentru copii, manual pentru
clasa a XIII-a, E.D.P., Bucuresti

Cretu, Carmen, (1997), Psihopedagogia succesului, Ed. Polirom, lasi

Cretu, Tinca, (2007), Psihologia varstelor, Universitatea Bucuresti, Ed.
CREDIS, Bucuresti

Cristea, Sorin, (1998), Dictionar de termeni pedagogici, E.D.P., Bucuresti
Cucos, Constantin, (2002), Pedagogie, Ed. Polirom, Iasi

De Ajuriaguerra, J. si colab., (1980), Scrisul copilului. Evolutia scrisului §i
dificultatile sale, E.D.P., Bucuresti

Dobrogeanu-Gherea, Constantin, (1967), Studii estetice, Ed. pentru
Literatura, Bucuresti

Dragan, Ion; Nicola, Ion, (1993), Cercetarea psihopedagogica, Ed.
Tipomur, Bucuresti

Drucker, Peter, (1993), Initiativa in sistemul antreprenorial, Ed.
Enciclopedica, Bucuresti

Dumitru, Ion; Matei, Gheorghe, (2007), Metodica formndrii, dezvoltarii si
cultivarii abilitatilor de comunicare ale pregcolarilor si elevilor din
clasele I-1V, Ed. Cuvantul INFO, Ploiesti

Giavenea, Alexandru, (1975), Cunoagsterea prin descoperire si invdtare,
E.D.P., Bucuresti

Graur, Alexandru, (1974), Mic tratat de ortografie, Ed. Stiintificd si
Enciclopedica, Bucuresti

Hotyat, Femnand; Delepine Messe, Denise, (1973), Dictionaire
encyclopédique de pédagogie moderne, Ed. Labor, Bruxelles, p. 65

Hybels, S.; Weaver, R., (1986), Communicating Effectively, Random House,
New York



Didactica disc. ,Comunicare in Ib. romana” $i ,Lb. si lit. romana” din inv. primar 285

Ibrdileanu, Garabet, (1968), Caragiale, in: ,,Scriitori romani §i strdini”, vol.
1, Ed. pentru Literatura, Bucuresti

Ilica, Anton, (1998), Metodica limbii romdne in invatamdntul primar,
Ed. Multimedia, Arad

Ilica, Anton; lovin, lleana, (2001), Metodica invatarii limbii romdne in
ciclul primar, Ed. Universitatii de Vest ,,Vasile Goldis”, Arad

Ionescu, Cristina; Lazarescu, Gheorghe, (1980), Teoria literaturii (nofiuni),
manual pentru clasele XI-XII, E.D.P., Bucuresti

Ionescu, Mihaela, (2010), Repere fundamentale in invdtarea §i dezvoltarea
timpurie a copilului, de la nagtere la 7 ani, Ed. Vanemonde, Bucuresti

Ionescu, Miron; Chis, Vasile, (1992), Strategii de predare §i invatare, Ed.
Stiintifica, Bucuresti

Iucu, B. Romita, (1999), Managementul clasei — gestionarea situatiilor de
criza, Ed. Fundatiei D. Bolintineanu, Bucuresti

Iucu, B. Romita, (2002), Instruire scolara, Ed. Polirom, lasi
Iucu, B. Romitd, (2006), Managementul clasei de elevi, Ed. Polirom, lasi

De Landsheere, Gilbert, (1975), Evaluarea continua si examenele, ED.P.,
Bucuresti

Levy-Valensi, E.A., (1972), Le dialogue psychanalitique, PUF, p. 31

Lohisse, Jean, (2002), Comunicarea. De la transmiterea mecanicd la
interactiune, Ed. Polirom, Iasi

Manolescu, Marin, (2004), Teoria curriculumului, Ed. Fundatiei ,D.
Bolintineanu”, Bucuresti

Manolescu, Marin, (2002), Evaluarea scolara — un contract pedagogic, Ed.
Fundatiei ,,D. Bolintineanu”, Bucuresti

Manolescu, Marin, (2004), Activitatea evaluativa intre cognitie §i
metacognitie, Ed. Meteor Press, Bucuresti

Manolescu, Marin, (2010), Teoria §i metodologia evaluarii, Ed.
Universitara, Bucuresti

Manolescu, Nicolae, (1997), Literatura pentru copii, in. Romania literara,
nr. 25, Bucuresti



286 Vasile Molan

Marin, Mihaela; Nedelcu, Carmen, Dicfionar de termeni literari pentru
elevi, Ed. All Educational, Bucuresti

Molan, Vasile, (1983), Metodica desfasurdrii orelor de compunere-
expunere in ciclul primar, E.D.P., Bucuresti

Molan, Vasile; Bizduna, Maria, (2006), Didactica limbii si literaturii
romdne, MEC, PIR, Bucuresti

Molan, Vasile, (1999), indreptar pentru predarea limbii romdne, Ed.
Petrion, Bucuresti

Molan, Vasile; Penes, Marcela, (2000), Indrumdtor pentru folosirea
abecedarului, Ed. Aramis, Bucuresti

Molan, Vasile; Penes, Marcela, (1983), Metodica desfasurdrii orelor de
compunere-expunere la ciclul primar, E.D.P., p. 12, Bucuresti

Molan, Vasile, (2007), Lectura literara suplimentara, MEC, PIR, Bucuresti

Molan, Vasile, (2007), Management educational. Managementul invata-
mantului simultan, MEC, PIR, Bucuresti

Mucchielli, Alex, (2005), Arta de a comunica, Ed. Polirom, Iasi

Muster, Dumitru, (1985), Metodologia cercetarii in educatie §i invagamant,
Ed. Litera, Bucuresti

Neacsu, loan, (1978), Motivatie si invatare, E.D.P., Bucuresti

Niculita-Voronca, Elena, (1998), Datinile §i credintele poporului roman,
Ed. Polirom, Iasi

Niculescu, Rodica, (1994), Sa fii un bun manager, Ed. Port, Tulcea

Oprea, Crenguta Lacramioara, (2008), Strategii didactice interactive,
E.D.P., Bucuresti

Pamfil, Alina, (2007), Elemente de didactica limbii romdne: clasele
primare, Ed. Casa Cartii de Stiinta, Cluj-Napoca

Pasca, Maria Dorina, (2008), Povestea terapeutica, ed. a II-a, Ed. V&I
Integral, Bucuresti

Paun, Emil, (1999), Scoala — abordare sociopedagogica, Ed. Polirom, lasi

Panisoara, Ion-Ovidiu, (2004), Comunicarea eficientd, ed. a II-a revdzuta si
adaugitd, Ed. Polirom, lasi,



Didactica disc. ,Comunicare in Ib. romana” si ,Lb. si lit. rom&na” din inv. primar 287

Panisoara, Ion-Ovidiu; Panisoard, Georgeta, (2004), Managementul resurse-
lor umane — ghid practic, Ed. Polirom, lasi

Planchard, E., (1972), Cercetare pedagogica, E.D.P., Bucuresti

Planchard, E., (1992), Pedagogie scolara si contemporand, E.D.P.,
Bucuresti

Potolea, Dan, (1989), De la stiluri la strategii: o abordare empirica a
comportamentului didactic, in: ,,Structuri, strategii, performante in
invdtdmant”, Ed. Academiei, Bucuresti

Potolea, Dan, (1991), Curriculum, note de curs, Ed. Universitatii, Bucuresti

Potolea, Dan; Paun, Emil (coord.), (2002), Conceptualizarea curriculu-
mului, o abordare multidimensionala, in: ,Pedagogie”, Ed. Polirom,
Iasi

Predescu, Mihai, (2006), Optiuni strategice in proiectarea §i realizarea
activitatilor centrate pe elev, MEC, UNICEF, Bucuresti

Radu, I.T., (1981), Teorie si practica in evaluarea eficientei invatamantului,
E.D.P., Bucuresti

Radu, L.T., (2000), Evaluareain procesul didactic, E.D.P., Bucuresti
Rebreanu, Liviu, (1976), Amalgam, Ed. Dacia, Cluj-Napoca
Rosca, Mariana, (1972), Metode de psihodiagnostic, E.D.P., Bucuresti

Sarivan, Ligia; Cerkez, Matei, (2005), Didactica ariei curriculare ,,Limba §i
comunicare”, MEC, PIR, Bucuresti

Schaub, Horst; Zenke, Korel G., (2001), Dictionar de pedagogie, Ed.
Polirom, Iasi

Stall, Luise; Fink, Dean, Changing our schools, Open University Press,
Philadelphia, p. 81, USA

Stan, Emil, (2008), Profesorul intre autoritate si putere, Ed. Teora,
Bucuresti

Stan, Emil, (2006), Managementul clasei, Ed. Aramis, Bucuresti

Stoica, Cornelia; Vasilescu, Eugenia, (1996), Literatura pentru copii,
manual pentru clasa a XII-a, E.D.P., Bucuresti

Suciu, Lucretia, (2001), fntdmpldri din vacangd, Ed. V&I Integral, Bucuresti



288 Vasile Molan

Schiopu, Ursula; Verza, Emil, (1995), Pedagogia varstelor. Ciclurile vietii,
E.D.P., Bucuresti

Serdean, Ioan, (1980), Metodica predadrii limbii gi literaturii romadne la
clasele I-1V, E.D.P., Bucuresti

Serdean, loan, (2002), Didactica limbii si literaturii romdne in invagamantul
primar, Ed. Corint, Bucuresti

Serdean, loan; Goran, Laura, (2007), Didactica specialitatii, cu ilustrari din
toate ariile curriculare, Ed. Fundatiei ,,Roméania de Maine”, Bucuresti

Soitu, Laurentiu, (1997), Pedagogia comunicadrii, E.D.P., Bucuresti

Soitu, Laurentiu; Domuca, Florin, (2006), Repere ale relatiilor profesor-
elev, in: ,Strategii educationale centrate pe elev’, MEC, UNICEF,
Bucuresti

Stefanescu, Paul, (1995), Citirea rapida, Ed. Miracol, Bucuresti

Teodorescu, Vasile, (1979), Compunerile corespondenta si cu destinatie
oficiala, E.D.P., Bucuresti

Toea, A.; Butuca, A., (coord), (1997), Ghidul directorului, DPC-EU/
PHARE, Bucuresti

Vianu, Tudor, (1973), Arta prozatorilor romdni, Ed. Eminescu, Bucuresti

Vlasceanu, Lazar, (1979), Decizie §i inovatie in invatamadnt, E.D.P.,
Bucuresti

Vogler, Jean, (2000), Evaluarea in invatamantul preuniversitar, Ed.
Polirom, Iasi

Voiculescu, Florea, (2013), Abordarea prin competente, M.E.N., Bucuresti

Voiculescu, Florea; Todor, Ioana; Voiculescu, Elisabeta, (2004),
Managementul timpului — o abordare psihopedagogicd, Ed. Risoprint,
Cluj-Napoca

Vrasmas, Ecaterina, (1999), fnvd;area scrisului, Ed. Pro Humanitate,
Bucuresti






	New Scan-20141204164156-00001_2R
	New Scan-20141204164204-00002_1L
	New Scan-20141204164204-00002_2R
	New Scan-20141204164212-00003_1L
	New Scan-20141204164212-00003_2R
	New Scan-20141204164219-00004_1L
	New Scan-20141204164219-00004_2R
	New Scan-20141204164227-00005_1L
	New Scan-20141204164227-00005_2R
	New Scan-20141204164234-00006_1L
	New Scan-20141204164234-00006_2R
	New Scan-20141204164243-00007_1L
	New Scan-20141204164243-00007_2R
	New Scan-20141204164915-00008_1L
	New Scan-20141204164915-00008_2R
	New Scan-20141204164923-00009_1L
	New Scan-20141204164923-00009_2R
	New Scan-20141204164931-00010_1L
	New Scan-20141204164931-00010_2R
	New Scan-20141204164938-00011_1L
	New Scan-20141204164938-00011_2R
	New Scan-20141204164945-00012_1L
	New Scan-20141204164945-00012_2R
	New Scan-20141204164953-00013_1L
	New Scan-20141204164953-00013_2R
	New Scan-20141204165000-00014_1L
	New Scan-20141204165000-00014_2R
	New Scan-20141204165008-00015_1L
	New Scan-20141204165008-00015_2R
	New Scan-20141204165015-00016_1L
	New Scan-20141204165015-00016_2R
	New Scan-20141204165024-00017_1L
	New Scan-20141204165024-00017_2R
	New Scan-20141204165031-00018_1L
	New Scan-20141204165031-00018_2R
	New Scan-20141204165039-00019_1L
	New Scan-20141204165039-00019_2R
	New Scan-20141204165046-00020_1L
	New Scan-20141204165046-00020_2R
	New Scan-20141204165054-00021_1L
	New Scan-20141204165054-00021_2R
	New Scan-20141204165101-00022_1L
	New Scan-20141204165101-00022_2R
	New Scan-20141204165109-00023_1L
	New Scan-20141204165109-00023_2R
	New Scan-20141204165116-00024_1L
	New Scan-20141204165116-00024_2R
	New Scan-20141204165124-00025_1L
	New Scan-20141204165124-00025_2R
	New Scan-20141204165131-00026_1L
	New Scan-20141204165131-00026_2R
	New Scan-20141204165138-00027_1L
	New Scan-20141204165138-00027_2R
	New Scan-20141204165146-00028_1L
	New Scan-20141204165146-00028_2R
	New Scan-20141204165153-00029_1L
	New Scan-20141204165153-00029_2R
	New Scan-20141204165200-00030_1L
	New Scan-20141204165200-00030_2R
	New Scan-20141204165208-00031_1L
	New Scan-20141204165208-00031_2R
	New Scan-20141204165217-00032_1L
	New Scan-20141204165217-00032_2R
	New Scan-20141204165224-00033_1L
	New Scan-20141204165224-00033_2R
	New Scan-20141204165232-00034_1L
	New Scan-20141204165232-00034_2R
	New Scan-20141204165240-00035_1L
	New Scan-20141204165240-00035_2R
	New Scan-20141204165248-00036_1L
	New Scan-20141204165248-00036_2R
	New Scan-20141204165255-00037_1L
	New Scan-20141204165255-00037_2R
	New Scan-20141204165303-00038_1L
	New Scan-20141204165303-00038_2R
	New Scan-20141204165310-00039_1L
	New Scan-20141204165310-00039_2R
	New Scan-20141204165317-00040_1L
	New Scan-20141204165317-00040_2R
	New Scan-20141204165325-00041_1L
	New Scan-20141204165325-00041_2R
	New Scan-20141204165332-00042_1L
	New Scan-20141204165332-00042_2R
	New Scan-20141204165340-00043_1L
	New Scan-20141204165340-00043_2R
	New Scan-20141204165347-00044_1L
	New Scan-20141204165347-00044_2R
	New Scan-20141204165355-00045_1L
	New Scan-20141204165355-00045_2R
	New Scan-20141204165403-00046_1L
	New Scan-20141204165403-00046_2R
	New Scan-20141204165410-00047_1L
	New Scan-20141204165410-00047_2R
	New Scan-20141204165418-00048_1L
	New Scan-20141204165418-00048_2R
	New Scan-20141204165425-00049_1L
	New Scan-20141204165425-00049_2R
	New Scan-20141204165433-00050_1L
	New Scan-20141204165433-00050_2R
	New Scan-20141204165440-00051_1L
	New Scan-20141204165440-00051_2R
	New Scan-20141204165448-00052_1L
	New Scan-20141204165448-00052_2R
	New Scan-20141204165456-00053_1L
	New Scan-20141204165456-00053_2R
	New Scan-20141204165503-00054_1L
	New Scan-20141204165503-00054_2R
	New Scan-20141204165512-00055_1L
	New Scan-20141204165512-00055_2R
	New Scan-20141204165519-00056_1L
	New Scan-20141204165519-00056_2R
	New Scan-20141204165527-00057_1L
	New Scan-20141204165527-00057_2R
	New Scan-20141204165535-00058_1L
	New Scan-20141204165535-00058_2R
	New Scan-20141204165545-00059_1L
	New Scan-20141204165545-00059_2R
	New Scan-20141204165554-00060_1L
	New Scan-20141204165554-00060_2R
	New Scan-20141204165601-00061_1L
	New Scan-20141204165601-00061_2R
	New Scan-20141204165608-00062_1L
	New Scan-20141204165608-00062_2R
	New Scan-20141204165616-00063_1L
	New Scan-20141204165616-00063_2R
	New Scan-20141204165624-00064_1L
	New Scan-20141204165624-00064_2R
	New Scan-20141204165636-00065_1L
	New Scan-20141204165636-00065_2R
	New Scan-20141204165646-00066_1L
	New Scan-20141204165646-00066_2R
	New Scan-20141204165656-00067_1L
	New Scan-20141204165656-00067_2R
	New Scan-20141204165705-00068_1L
	New Scan-20141204165705-00068_2R
	New Scan-20141204165714-00069_1L
	New Scan-20141204165714-00069_2R
	New Scan-20141204165722-00070_1L
	New Scan-20141204165722-00070_2R
	New Scan-20141204165729-00071_1L
	New Scan-20141204165729-00071_2R
	New Scan-20141204165737-00072_1L
	New Scan-20141204165737-00072_2R
	New Scan-20141204165745-00073_1L
	New Scan-20141204165745-00073_2R
	New Scan-20141204165753-00074_1L
	New Scan-20141204165753-00074_2R
	New Scan-20141204165804-00075_1L
	New Scan-20141204165804-00075_2R
	New Scan-20141204165811-00076_1L
	New Scan-20141204165811-00076_2R
	New Scan-20141204165820-00077_1L
	New Scan-20141204165820-00077_2R
	New Scan-20141204165828-00078_1L
	New Scan-20141204165828-00078_2R
	New Scan-20141204165836-00079_1L
	New Scan-20141204165836-00079_2R
	New Scan-20141204165843-00080_1L
	New Scan-20141204165843-00080_2R
	New Scan-20141204170236-00081_1L
	New Scan-20141204170236-00081_2R
	New Scan-20141204170244-00082_1L
	New Scan-20141204170244-00082_2R
	New Scan-20141204170252-00083_1L
	New Scan-20141204170252-00083_2R
	New Scan-20141204170259-00084_1L
	New Scan-20141204170259-00084_2R
	New Scan-20141204170307-00085_1L
	New Scan-20141204170307-00085_2R
	New Scan-20141204170315-00086_1L
	New Scan-20141204170315-00086_2R
	New Scan-20141204170323-00087_1L
	New Scan-20141204170323-00087_2R
	New Scan-20141204170331-00088_1L
	New Scan-20141204170331-00088_2R
	New Scan-20141204170338-00089_1L
	New Scan-20141204170338-00089_2R
	New Scan-20141204170347-00090_1L
	New Scan-20141204170347-00090_2R
	New Scan-20141204170355-00091_1L
	New Scan-20141204170355-00091_2R
	New Scan-20141204170403-00092_1L
	New Scan-20141204170403-00092_2R
	New Scan-20141204170410-00093_1L
	New Scan-20141204170410-00093_2R
	New Scan-20141204170418-00094_1L
	New Scan-20141204170418-00094_2R
	New Scan-20141204170426-00095_1L
	New Scan-20141204170426-00095_2R
	New Scan-20141204170434-00096_1L
	New Scan-20141204170434-00096_2R
	New Scan-20141204170442-00097_1L
	New Scan-20141204170442-00097_2R
	New Scan-20141204170451-00098_1L
	New Scan-20141204170451-00098_2R
	New Scan-20141204170458-00099_1L
	New Scan-20141204170458-00099_2R
	New Scan-20141204170506-00100_1L
	New Scan-20141204170506-00100_2R
	New Scan-20141204170514-00101_1L
	New Scan-20141204170514-00101_2R
	New Scan-20141204170521-00102_1L
	New Scan-20141204170521-00102_2R
	New Scan-20141204170529-00103_1L
	New Scan-20141204170529-00103_2R
	New Scan-20141204170537-00104_1L
	New Scan-20141204170537-00104_2R
	New Scan-20141204170544-00105_1L
	New Scan-20141204170544-00105_2R
	New Scan-20141204170553-00106_1L
	New Scan-20141204170553-00106_2R
	New Scan-20141204170600-00107_1L
	New Scan-20141204170600-00107_2R
	New Scan-20141204170608-00108_1L
	New Scan-20141204170608-00108_2R
	New Scan-20141204170616-00109_1L
	New Scan-20141204170616-00109_2R
	New Scan-20141204170623-00110_1L
	New Scan-20141204170623-00110_2R
	New Scan-20141204170631-00111_1L
	New Scan-20141204170631-00111_2R
	New Scan-20141204170639-00112_1L
	New Scan-20141204170639-00112_2R
	New Scan-20141204170647-00113_1L
	New Scan-20141204170647-00113_2R
	New Scan-20141204170654-00114_1L
	New Scan-20141204170654-00114_2R
	New Scan-20141204170702-00115_1L
	New Scan-20141204170702-00115_2R
	New Scan-20141204170710-00116_1L
	New Scan-20141204170710-00116_2R
	New Scan-20141204170718-00117_1L
	New Scan-20141204170718-00117_2R
	New Scan-20141204170725-00118_1L
	New Scan-20141204170725-00118_2R
	New Scan-20141204170733-00119_1L
	New Scan-20141204170733-00119_2R
	New Scan-20141204170740-00120_1L
	New Scan-20141204170740-00120_2R
	New Scan-20141204170748-00121_1L
	New Scan-20141204170748-00121_2R
	New Scan-20141204170756-00122_1L
	New Scan-20141204170756-00122_2R
	New Scan-20141204170803-00123_1L
	New Scan-20141204170803-00123_2R
	New Scan-20141204170811-00124_1L
	New Scan-20141204170811-00124_2R
	New Scan-20141204170819-00125_1L
	New Scan-20141204170819-00125_2R
	New Scan-20141204170827-00126_1L
	New Scan-20141204170827-00126_2R
	New Scan-20141204170834-00127_1L
	New Scan-20141204170834-00127_2R
	New Scan-20141204170842-00128_1L
	New Scan-20141204170842-00128_2R
	New Scan-20141204170850-00129_1L
	New Scan-20141204170850-00129_2R
	New Scan-20141204170858-00130_1L
	New Scan-20141204170858-00130_2R
	New Scan-20141204170906-00131_1L
	New Scan-20141204170906-00131_2R
	New Scan-20141204170914-00132_1L
	New Scan-20141204170914-00132_2R
	New Scan-20141204170921-00133_1L
	New Scan-20141204170921-00133_2R
	New Scan-20141204170930-00134_1L
	New Scan-20141204170930-00134_2R
	New Scan-20141204170937-00135_1L
	New Scan-20141204170937-00135_2R
	New Scan-20141204170945-00136_1L
	New Scan-20141204170945-00136_2R
	New Scan-20141204170953-00137_1L
	New Scan-20141204170953-00137_2R
	New Scan-20141204171001-00138_1L
	New Scan-20141204171001-00138_2R
	New Scan-20141204171009-00139_1L
	New Scan-20141204171009-00139_2R
	New Scan-20141204171018-00140_1L
	New Scan-20141204171018-00140_2R
	New Scan-20141204171027-00141_1L
	New Scan-20141204171027-00141_2R
	New Scan-20141204171035-00142_1L
	New Scan-20141204171035-00142_2R
	New Scan-20141204171042-00143_1L
	New Scan-20141204171042-00143_2R
	New Scan-20141204171050-00144_1L
	New Scan-20141204171050-00144_2R
	New Scan-20141204171058-00145_1L
	New Scan-20141204171058-00145_2R

